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Resumen
Este proyecto de investigación se inscribe en el Macroproyecto: “Estrategias pedagógicas
para una educación dialógica e inclusiva”, corresponde a la línea Educación, Lenguaje y
Comunicación de la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de La Salle.
Contribuye al fortalecimiento de las prácticas lectoras de textos expositivos en docentes de
las Instituciones Educativas Policarpa Salavarrieta, El Paraíso y La Campiña de Yopal –
Casanare mediante la investigación acción. Las técnicas empleadas en la fase diagnóstica
son: observación participante, análisis documental y encuesta aplicadas a 60 docentes; en la
fase de intervención e institucionalización se acude a la observación participante, discusión
con pares y encuesta con 40 docentes de las tres instituciones. Para analizar la información
obtenida se emplea el análisis cualitativo de los datos. Los resultados apuntan a caracterizar
las prácticas lectoras de textos expositivos y fortalecerlas con los docentes coinvestigadores
mediante el diseño y ejecución de una propuesta de intervención e institucionalización de la
Tertulia Pedagógica y los Grupos Interactivos como estrategias dialógicas desde la
perspectiva de la educación dialógica. Los resultados apuntan a reconocer en la lectura
dialógica de textos expositivos, la importancia del continuum entre lo eferente y lo estético,
el reconocimiento de las características de los tipos de texto que incrementan la comprensión
de tópicos novedosos y la reflexión crítica de la realidad. Los principales referentes
conceptuales son: Diálogo (Freire, 1970; Bajtín, 1979; Habermas, 1999; Flecha, 2008),
prácticas de lectura (Chartier, 1993) y texto expositivo (Sánchez, 2014; Álvarez, 1996).

Palabras claves: Educación dialógica, prácticas de lectura, texto expositivo, estrategias
dialógicas, Tertulia Pedagógica, Grupos Interactivos.

Abstract

This research project is a part of Macroproject: "Pedagogical Strategies for Dialogic and
Inclusive Education", corresponds to the Education Science Faculty's Education, Language and
Communication of La Salle University. It contributes to the reading practices of expository
texts, and teachers strengthening in Policarpa Salavarrieta, El Paraíso and La Campiña
Educational Institutions in Yopal - Casanare through action research. Techniques used in the
diagnostic phase are: participant observation, documentary analysis and survey applied to 60
teachers; During the intervention and institutionalization phase participatory observation was
appealed, discussion with peers and a survey to 40 teachers from the three institutions were
carried out. To study information obtained, qualitative data analysis is used. Results aim to
characterize reading practices of expository texts and to strengthen them with the co investigating teachers through the design and execution by an intervention proposal and
institutionalization of Pedagogical talk and Interactive Groups as dialogical strategies from the
perspective of dialogic education. Results point to a recognition in dialogic reading of
expository texts, importance of continuum between efferent and aesthetic, recognition of text
types’s characteristics that increase comprehension about topics and critical reality reflection.
Main conceptual references are: Dialogue (Freire, 1970, Bajtín, 1979, Habermas, 1999, Flecha,
2008), reading practices (Chartier, 1993) and expository text (Sánchez, 2014; Álvarez, 1996).

Keywords: Reading practices, expository text, dialogic strategies, Pedagogical Talk, Interactive
Groups.
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Capítulo 1

Marco General
Introducción

Uno de los temas más recurrente actualmente en el escenario de la escuela es la lectura,
ésta se ha abordado desde diferentes perspectivas teóricas, se han desarrollado diversas
estrategias con el propósito de crear hábitos, mejorar la comprensión, cualificar prácticas e
incluso con la pretensión de formar lectores críticos. Esta situación llevó a tres docentes del
municipio de Yopal a reflexionar sobre estrategias que permitan cualificar prácticas de
lectura de docentes en tres instituciones educativas del municipio de Yopal.

Con base en este interés común, se plantea este proyecto de investigación orientado a
fortalecer prácticas lectoras de textos expositivos a través de estrategias dialógicas. Ahora
bien, la razón de centrarse en este tipo de textos obedece a que son estos los más utilizados
en el medio académico y así mismo, son los que más dificultad representan debido a su
complejidad. Justamente por ello, se propone la mediación dialógica a fin de lograr, gracias
a las interacciones, más y mejores aprendizajes al poner en común diferentes perspectivas de
un mismo texto, igualmente a través del diálogo se construye conocimiento de manera
colectiva.
Así entonces, se planteó el proyecto “Estrategias dialógicas que fortalecen prácticas
lectoras con textos expositivos en docentes de tres instituciones públicas de Yopal –
Casanare” con el que se busca fortalecer las prácticas lectoras de los docentes a través de
estrategias dialógicas como las Tertulias Pedagógicas y los Grupos Interactivos. Este
proyecto de investigación se enmarca en el macroproyecto “Estrategias pedagógicas para
una educación dialógica e inclusiva” inscrito en la línea de investigación “Educación,
lenguaje y comunicación”.

Es necesario destacar que este macroproyecto de investigación de la Maestría en
Docencia, hunde sus raíces en dos conceptos fundamentales, se trata de la educación
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dialógica e inclusiva. Desde esta perspectiva y a partir del método de Investigación- Acción
se busca intervenir realidades, en este caso las prácticas docentes, en tal sentido, Bejarano y
Gutiérrez (2015, p. 1) en el Macroproyecto de Investigación expresan que:
La educación dialógica e inclusiva también implica transformar la condición de cada
participante, reconociéndolo como interlocutor válido en los procesos de enseñanza y
aprendizaje, proveyéndolo de oportunidades para la interacción solidaria, responsable y
sustentada en favor de la realización de acciones planeadas y reflexivas.

Es claro entonces que con base en esta investigación y en particular en el método de
Investigación Acción, se busca incidir en nuestras comunidades educativas a fin de que éstas
dejen de ser un objeto de estudio y comiencen a ser parte integral de las necesarias
transformaciones en la escuela.

En este empeño se cuenta con el apoyo de la Alcaldía Municipal de Yopal, en convenio
con la Secretaría de Educación y Cultura Municipal, entidades que en el marco de la política
de mejoramiento continuo de la calidad educativa para preescolar, básica y media, buscan
dar respuesta a las necesidades más sentidas al interior de las comunidades educativas de
instituciones oficiales del Municipio de Yopal con el concurso de las comunidades
educativas, en este caso de Policarpa Salavarrieta, La Campiña y El Paraíso.

Perfil de los investigadores. En este apartado se presentan algunos rasgos generales de
los docentes que participan en esta investigación.

Omaira Alarcón Millán. Nacida en Aquitania – Boyacá, su formación de básica primaria
la realizó en el Liceo La Presentación de Sogamoso y la formación secundaria en el Colegio
Nuestra Señora del Rosario en la misma ciudad. Posteriormente cursó la licenciatura en el
área de matemáticas y física en la Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia,
trabaja en la IE Policarpa Salavarrieta desde hace 12 años. Orienta el área de matemáticas de
los grados noveno, décimo y undécimo.
Hildefonso Mora Valbuena. Nacido en Güicán – Boyacá, su formación de básica primaria
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la realizó en el área rural del mismo municipio en la Escuela El Jordán y la formación de
básica secundaria en la Normal Mixta Nuestra señora del Rosario, graduándose como
bachiller pedagógico. Posteriormente inició estudios de Matemáticas y Estadística en la
Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia, Seccional Duitama. Actualmente
realiza estudios de Maestría en Docencia de la Universidad de La Salle, sede Yopal.
José Alberto Pérez Rozo. Nacido en Yopal – Casanare, realizó su formación de primaria
en la I.E. La Campiña de Yopal. La formación de básica secundaria y media en el Colegio
Nacionalizado Braulio González. Posteriormente cursó estudios de filosofía en el Seminario
Mayor San Agustín en Manizales. En el año 2000 ingresó a la Universidad Nacional de
Colombia sede Bogotá, donde realizó estudios de Sociología, con énfasis en Sociología Rural
y Sociología Política. En el año 2010 se posesionó como docente de planta de la Secretaría
de Educación Municipal y fue asignado a la I.E. La Campiña, desde febrero de 2016 se
desempeña como Coordinador en I.E. Marco Fidel Suárez en Yopal.

El documento que se presenta a continuación consta de 7 capítulos, en el primero de ellos
se mencionan los elementos generales de la investigación, los antecedentes de investigación
más importantes, el planteamiento del problema y los objetivos. En el capítulo dos se
presentan los referentes conceptuales destacando los conceptos centrales del macro proyecto
y los relativos específicamente a esta investigación. En el capítulo tres denominado Enfoque
Metodológico se presenta el paradigma de investigación, el tipo, el método y las fases de la
investigación. En el cuarto capítulo se presenta de manera ordenada el diagnóstico o línea
base y posteriormente el análisis e interpretación de la intervención. En el capítulo cinco se
presenta un bosquejo de la propuesta de institucionalización y el análisis propio de esta fase.
Finalmente en el capítulo seis se exponen los hallazgos más importantes y en el séptimo, se
plantean las conclusiones y algunas sugerencias a manera de prospectiva.

Las limitaciones de esta investigación se relacionan en primer lugar, con la dificultad de
extrapolar tanto el diseño metodológico como el diseño e implementación de las estrategias
dialógicas e inclusivas, debido a que el alcance de ésta no es generalizable a otros contextos
por las características particulares en las que se llevó a cabo. En segundo lugar, la limitación

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

4

tiene que ver con la realización completa de los ciclos propios de la investigación-acción
(planeación, acción, observación, reflexión) referente al seguimiento y evaluación de la
institucionalización de la propuesta de intervención, dado que no se contó con el tiempo
suficiente dentro del proceso formativo de los investigadores; por tanto, se plantea como
prospectiva. Finalmente, la limitación relacionada con la decisión de optar por el enfoque
cualitativo, pese a que la recolección y análisis de la información articula datos cualitativos
y cuantitativos; sin embargo, el análisis de los datos cuantitativos se centró en la
identificación de la frecuencia y no trascendió a análisis estadísticos propios de este tipo de
investigación.

1.1 Justificación
La lectura ha dejado de ser una preocupación propia del área de lenguaje y se ha
convertido en una herramienta académica para lograr el aprendizaje, toda vez que por medio
de esta se tiene acceso a la cultura, la información y el conocimiento, elementos
imprescindibles para desarrollarse de manera apropiada en la sociedad actual.

Agregando a lo anterior, una de las mayores preocupaciones de la escuela en la actualidad
es procurar que los estudiantes adquieran suficientes herramientas para que la lectura se
desarrolle adecuadamente, en este mismo sentido Solé (2009, p. 27) indica que:

Conseguir que los alumnos aprendan a leer correctamente es uno de los múltiples retos que la
escuela debe enfrentar. Es lógico que sea así, puesto que la adquisición de la lectura es
imprescindible para moverse con autonomía en las sociedades letradas, y provoca una situación
de desventaja profunda en las personas que no lograron ese aprendizaje.

Prosiguiendo con el tema, se reconoce que la lectura ha venido ganando espacios
trascendentales para alcanzar el aprendizaje en las diferentes áreas del conocimiento. Por lo
antes señalado, en esta investigación se busca identificar el estado actual de las prácticas
lectoras de textos expositivos de docentes y con base en ello poder establecer estrategias
adecuadas que permitan mejorar tales prácticas. Ahora bien, es necesario precisar que las
dificultades actuales en esta materia obedecen a una serie de falencias que se pueden advertir
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en maestros, estudiantes e incluso en los padres de familia, de ahí la necesidad de vincular
estos actores a la comprensión de textos expositivos mediante la educación dialógica. En el
mismo sentido, Gutiérrez-Ríos (2016, p. 7) destaca “el diálogo como una vía deliberada para
enseñar y aprender en el marco de una comunicación pedagógica”, además, Gutiérrez-Ríos
(2016, p. 7) asume, “el diálogo en condiciones de igualdad, es decir como forma de avanzar
de una comunicación vertical a una horizontal; se atribuye al diálogo la capacidad de
construir conocimiento o por lo menos de resignificarlo con el concurso de todos los agentes
educativos”.

Por otra parte, se afirma que en el proceso de evaluación el cual se caracteriza por ser
permanente, flexible, dialógico y para el aprendizaje, una de las tantas actividades de este
proceso son las pruebas estandarizadas, las cuales invitan al estudiante y al docente a mejorar
las estrategias para lograr la comprensión de textos expositivos, tal como lo reconoce Castillo
(2014, p.16) cuando afirma:

En las pruebas SABER se hace énfasis en la lectura, no solamente como una competencia que
forma parte de las pruebas de lenguaje, sino también, y principalmente, desde la exigencia de
la lectura comprensiva en las situaciones y contextos que enmarcan la evaluación en áreas
como matemáticas, ciencias o sociales.

Como se dijo al principio, la lectura se reconoce como una destreza imprescindible para
que los estudiantes logren y fortifiquen sus propios aprendizajes y en efecto expandan su
horizonte de posibilidades y se proyecten hacia una mejor calidad de vida, y es mediante el
diálogo que se puede ir construyendo una sociedad igualitaria, formando seres humanos
encaminados a dar a conocer su palabra en cada espacio que se les presente.

1.2 Antecedentes investigativos
Para el desarrollo de la presente investigación sobre Estrategias Dialógicas que fortalecen
prácticas lectoras con textos expositivos en docentes de tres instituciones públicas de YopalCasanare, se revisaron artículos de investigación, tesis de posgrado e informes de
investigación de los cuales se seleccionaron 20 investigaciones realizadas en este campo y a
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continuación se presentan siete del ámbito internacional, seis nacionales y una local. Esta
exploración se realiza en bases de datos como: Universia, Teseo, UNAL, bibliotecas digitales
como la Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia, Santo Tomás, Distrital,
Nacional, Juan de Castellanos, Sergio Arboleda, La Salle. Para la revisión de la literatura
regional, se realiza la búsqueda en bibliotecas de las siguientes universidades: Unisangil,
Unitrópico, UNAD, Santo Tomás y UPTC.
1.2.1 Internacionales.

Zanotto (2007), en su tesis doctoral Estrategias de lectura en lectores expertos para la
producción de textos académicos. El lugar donde se llevó a cabo esta investigación fue en
Barcelona y la muestra se constituyó por cinco investigadores pertenecientes al área de las
ciencias sociales y humanidades: filología, didáctica de la lengua, psicología y educación.
Ellos son expertos en la utilización de los procesos de lectura y escritura destinada a la
realización de tareas académicas. Plantea el siguiente objetivo general: describir y analizar
las estrategias de lectura llevadas a cabo por lectores expertos, durante la revisión del
apartado teórico de un trabajo de investigación, en la cual desarrollaron comentarios verbales
referentes al mismo y llevaron a cabo un informe por escrito sobre dicho documento. Cabe
señalar que esta investigación eligió la metodología cualitativa, toda vez que describe y
analiza los procesos que los lectores desarrollaron durante la lectura, también utiliza distintos
métodos relacionados con el estudio de datos provenientes de diversas fuentes de
información que deben ser analizados. En este apartado se abordan los resultados
correspondientes a cada uno de los casos de este estudio. Los resultados, en cada caso, están
organizados en cuatro subapartados corresponde a la representación de la tarea, que, a su vez,
se constituye por dos principales: planificación y evaluación. El segundo subapartado es el
del procedimiento de la información, y se compone de tres puntos principales: unidades
estratégicas, procesos metacognitivos y procedimientos escritos. El tercer subapartado
concierne al informe que los lectores elaboraron y el cuarto subapartado corresponde al
enfoque estratégico global aplicado por los lectores. Algunas conclusiones de la
investigación: el lector, desde la perspectiva conductista, es pasivo y su función se dirige a
identificar el significado que está en el texto, y que, por lo tanto, tiene una sola interpretación.
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Al contrario, las perspectivas cognitivas e interaccionales consideran que para comprender
un texto, el lector debe llevar a cabo procesos complejos que lo colocan en un rol activo
frente al contenido. A su vez la noción de contexto comienza a ser considerada por esta última
perspectiva. En el modelo psicolingüístico el contexto se encuentra conformado en parte por
los conocimientos que aporta el lector para la comprensión, a diferencia del enfoque
sociocultural, en el que el contexto existe en función del lector y el texto, que se consideran
indisociables en el proceso de lectura.

Gómez-Díaz (2009) en su tesis doctoral Estrategias de comprensión lectora de textos
expositivos. Estudio de caso en estudiantes de bachillerato de la Universidad de
Guadalajara plantea como objetivos: describir cómo leen textos informativo-expositivos los
estudiantes de bachillerato, mostrar si hay evolución lectora de un semestre a otro
dependiendo del uso de estrategias y comprensión lograda del texto que se lee y finalmente,
describir las estrategias lectoras empleadas por los estudiantes de bachillerato ante la lectura
de textos informativo-expositivos. En esta investigación el autor utilizó una metodología de
estudio de caso. En las conclusiones se indica que las pruebas a gran escala que han sido
mencionadas, no ofrecen resultados de sujetos particulares, por tanto, no permiten conocer a
los estudiantes evaluados en su entorno próximo, al que influyen y del que son alimentados
significativamente, por lo que se puede concluir que este tipo de ejercicios debe ser realizado
con encuestas de trayectoria, para saber del sujeto particular y en tal sentido ofrecerle
respuestas cercanas para reforzar su comportamiento lector.
Vega (2011) en su tesis doctoral “Comprensión de múltiples textos expositivos: relaciones
entre conocimiento previo y autorregulación”. Este trabajo de investigación se desarrolló en
la Universidad Autónoma de México (UAM), con 40 estudiantes de la licenciatura en
ciencias de la Educación con especialidad en Químico-Biológicas y se plantean cuatro
objetivos: analizar las relaciones entre el nivel de conocimientos previos del tema y la
comprensión de múltiples textos expositivos, analizar las relaciones entre el nivel de
conocimientos previos del tema y los procesos de autorregulación que despliegan los
estudiantes durante la compresión de múltiples textos, analizar las relaciones entre los
procesos de autorregulación y la comprensión de múltiples textos expositivos, analizar en
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qué medida el nivel de conocimientos previos del tema y los procesos de autorregulación
predicen la comprensión de múltiples texto. En esta investigación se eligió la metodología
cuantitativa, para el logro de los objetivos planteados se realizó un diseño correlacional y
análisis de varianza mediante análisis de regresión. A manera de conclusión, el autor señala
la necesidad de promover no sólo que en las aulas universitarias sino en niveles educativos
previos la comprensión de múltiples textos, además considera indispensable que estos
procesos educativos vayan acompañados de diversos tipos de andamiajes que faciliten en los
estudiantes la adquisición de habilidades para evaluar las fuentes, ampliar su conocimiento
conceptual sobre los temas y dominios disciplinares, emplear procesos de regulación
metacognitiva y transferir dicho conocimiento a problemas y tareas de aprendizaje nuevos.

Neira (2013) En su tesis doctoral, La comprensión de los textos expositivos: influencia de
su estructura, del desarrollo cognitivo y de la instrucción. Esta investigación tuvo lugar en
el pueblo de Burela (Lugo, España),

la muestra la configuran 145 participantes: 49

pertenecían a dos grupos-clase de 4° de EP, 52 a dos grupo-clase de 6° de EP y 44 a dos
grupo-clase de 2° de ESO, uno de los objetivos iniciales se dirigía a comprobar si con la edad
y la escolarización se producen diferencias significativas en la calidad de los resúmenes que
realizan los alumnos para determinar si hay un desarrollo espontáneo de la estrategia
estructural y para establecer una línea de base con el propósito de estudiar después los efectos
de la instrucción. Este trabajo de investigación utilizó un estudio experimental. La hipótesis
es que la calidad del resumen mejoraría a medida que se asciende en el nivel de
escolarización. Esta hipótesis se cumple en el texto comparativo y en casi todas las variables
del texto problema/solución, mejorando por lo tanto el resumen a medida que se asciende en
nivel de escolarización. La autora señala que los hallazgos de esta investigación pueden tener
implicaciones educativas para la mejora de la comprensión lectora al haber sido realizada en
el ambiente natural del aula, en horario lectivo y con textos expositivos extraídos de sus
propios libros de texto, tales como adelantar la comprensión de los textos expositivos
anticipando la utilización de la estrategia estructural (Keninston y Flavell, 1979; Reyero y
Tourón, 2003) aportándole simplemente un organizador gráfico específico y un tipo de
estructura textual adaptada a su nivel de desarrollo estratégico.
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Ray-Bazán (2011) en su artículo, Análisis de las demandas y mediaciones para
comprensión de textos expositivos en los libros de español y en los libros para el maestro de
2, 3 y 4 grados. Este trabajo se desarrolló en México y la población corresponde a los libros
de texto de español, lecturas, actividades de los grados segundo, tercero y cuarto. El objetivo
fue examinar si se observa una progresión en las demandas y mediaciones sobre la
comprensión lectora de textos expositivos que indique si, desde las instrumentaciones del
programa, está intencionada una trayectoria que lleve hacia desempeños más complejos y a
la formación de lectores competentes y autónomos. En esta investigación se plantea que la
lectura y la escritura son productos del desarrollo cultural y son prácticas sociales y
culturales, pero requieren para su adquisición una socialización específica, dicho de otro
modo, requieren un conjunto de dispositivos para su aprendizaje entre los cuales se destaca
el libro de texto. Con referencia al texto expositivo, señala el autor que se presentan con
diferentes formas de organización del discurso en función de su intencionalidad
comunicativa, igualmente indica que las estructura más comunes para el texto expositivo son:
organización descriptiva, organización comparativa, organización narrativa, organización
causal y organización problema – solución. Indica el autor que los textos expositivos, pese a
ser los de mayor recurrencia, son los que presentan más dificultades para su comprensión.
Las dificultades para la comprensión radican en: la densidad informativa, léxico
especializado, nivel de abstracción, carencia de referentes espacio-temporales, entre otras.
En este trabajo se eligió la metodología cuantitativa y cualitativa. Referente a los resultados
presentados, indican que solo en una de las pruebas (Imágenes) utilizadas para explorar las
operaciones de comprensión se encontraron diferencias significativas entre los grados y en
otras dos (Fluidez y Preguntas) solo se encontró una tendencia conforme a lo esperado. En
lo que respecta a las diferencias asociadas al sexo, no se encontraron diferencias
significativas. Finalmente en las conclusiones se indica que los textos expositivos en los
libros de lecturas son pocos y tienen poca variedad en sus estructuras retóricas. Además, el
autor relaciona las plantas delicadas, con la comprensión lectora diciendo que tanto la una
como la otra requiere cultivo y cuidado, la comprensión lectora no parte de cero, pero no
crece sola. Tampoco le bastan los cuidados iniciales. Requiere atención amorosa, intensa y
prolongada para que se pueda fortalecer y desarrollar raíces profundas: interés, dedicación,
disciplina, estrategias, gusto, autoconocimiento, confianza. Los maestros y las maestras son
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figuras clave en este proceso y las instituciones de educación básica los escenarios por
excelencia para proporcionar a los lectores en formación un ambiente alfabetizador que
sostenga y anime la configuración del complejo de operaciones cognoscitivas y de
disposiciones afectivas involucradas en la comprensión lectora.

Amado y Borzone (2011), en su investigación La comprensión de textos expositivos:
relevancia del conocimiento previo en niños de distintos entornos socioculturales, señalan
que participaron dos grupos de alumnos de tercer grado de centros educativos públicos: una
escuela rural (Grupo A) y una escuela urbana del interior (Grupo B). El Grupo A estaba
formado por 20 niños que asistían a una escuela ubicada en Copacabana, un paraje rural del
noroeste de la Provincia de Córdoba (República Argentina), a unos 180 km de la ciudad. La
edad promedio de los niños era de 8.9 años. El Grupo B estuvo formado por 30 niños,
provenientes de familias de clase media y baja, que asistían a una escuela urbana de Colonia
Caroya, una comunidad que se encuentra a 50 km al noreste de Córdoba capital. La edad
promedio de los niños era de 8.2 años. La metodología que se utilizó fue cuantitativa y
cualitativa, destacan la importancia que tiene el conocimiento previo en el proceso de
comprensión de textos escritos. Los conocimientos previos varían de una cultura a otra
debido a que se han formado a partir de las experiencias de interacción con un entorno social
y cultural específico. Se exponen algunos modelos de comprensión de textos escritos, así
desde la psicología cognitiva se entiende la comprensión como un proceso dinámico que
supone la elaboración de representaciones cognitivas que incluyen información del texto y
del lector a partir de la realización de inferencias que vinculan aspectos de la situación de
lectura, las características del texto, los conocimientos previos del lector y las restricciones
que establece su memoria operativa.

Irrazábal y Saux (2005) en su artículo Comprensión de textos expositivos: Memoria y
estrategias lectoras, desarrollada en la ciudad de Buenos Aires, señala que la comprensión
es un proceso complejo del que participan, por lo menos, cuatro componentes interactivos:
las características del lector, el texto, las actividades de comprensión y el contexto
sociocultural. Estos factores casi nunca operan de manera aislada, por tanto es necesario
considerar las posibles interacciones entre ellos para poder entender de manera más completa
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los procesos de comprensión. Se plantea que la comprensión de textos es una de las más
complejas actividades cognitivas humanas; comprender un texto implica extraer el
significado del mismo. Un elemento que coincide con otros autores es que el texto expositivo
presenta más dificultades que el narrativo para ser comprendido, de hecho, a diferencia del
texto expositivo el narrativo presenta una estructura causal- temporal y además generalmente
se relaciona con elementos más cercanos al lector. En conclusión se indica que la
comprensión es un proceso interactivo entre texto y lector, por ello, una comprensión pobre
puede darse por la escasez de conocimientos específicos o ausencia de estrategias adecuadas
en el lector. La lectura, entonces, plantean las autoras, no debe ser entendida como un proceso
automático que se adquiere de modo acabado, sino como una actividad constructiva y
continua que debe ser abordada no sólo desde la perspectiva cognitiva, sino también desde
las perspectivas histórica, social y evolutiva.

Con base en la revisión de los antecedentes internacionales se pone en evidencia la
multiplicidad de enfoques y de concepciones de lectura, destacándose el modelo
psicolingüístico que de acuerdo con Bernhardt (2008) hace parte de las teorías interactivas y
la lectura como práctica social y cultural, poniendo en perspectiva la necesidad de la
socialización y señalando la importancia de los conocimientos previos y su aporte en la
elaboración de representaciones cognitivas. Es destacable la importancia que confieren estos
autores a las estrategias al señalar que si no se cuenta con las adecuadas o si el conocimiento
específico es escaso, la comprensión será igualmente deficiente. Estas investigaciones
presentan diferentes mediaciones en el propósito de lograr una mejor comprensión de los
textos, en particular los expositivos, en este escenario sin embargo no se proponen estrategias
mediadas por el diálogo, no se observa ninguna apuesta por las estrategias dialógicas. Cabe
señalar que pese a esto, los aportes en materia de concepciones y posturas teóricas son muy
importantes, señalando itinerarios que se evidencian en toda la investigación.

1.2.2 Nacionales.

Hernández (2013), en su tesis de maestría en docencia universitaria, titulada:
“Comprensión de Textos Académicos Expositivos en la Educación Superior: Caso Facultad
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de Medicina de la Fundación Universitaria San Martín”, buscó principalmente, analizar las
estrategias cognitivas que utilizan los estudiantes para la comprensión de textos académicos
expositivos, las cuales se manifiestan a través de la escritura, y la descripción de las
características de este tipo de textos. La fuente de información fueron 30 estudiantes de los
dos primeros semestres de medicina, de 19 años en promedio y 7 docentes de diferentes
asignaturas, de esos mismos grupos, incluida la docente encargada de la asignatura de lectoescritura, utilizando una

metodología cualitativa bajo un enfoque etnográfico. Como

hallazgos, se identificaron las dificultades que tienen los estudiantes en el proceso lector y
las estrategias didácticas que utilizan los docentes para orientar los procesos de comprensión
lectora. En consecuencia, esta investigación se enfatizó en el carácter estratégico de la
lectura, actividad en la que de acuerdo con Solé (1998), el individuo se fija una meta y elabora
conscientemente un plan que le permita resolver los requerimientos específicos del proceso
lector al que se enfrenta. Para lograr este objetivo y tal como lo señalan Carlino et al. (2005),
Fernández, Uzuzquiza & Laxalt (2004) y Puente (1991), el estudiante universitario requiere
de una orientación específica por parte del docente donde pueda desarrollar las competencias
necesarias para leer y escribir efectivamente en el contexto de su disciplina. Una de las
conclusiones de la investigación señala, que el texto expositivo por su importancia y
dificultad de abordaje, merece ser estudiado de manera singular, especialmente en el ámbito
de la Educación Superior, dado que este es la puerta de entrada del aprendizaje de las ciencias.

Ramos (2013), en La comprensión lectora como una herramienta básica en la enseñanza
de las ciencias naturales, toma como población a los estudiantes del grado octavo de la
Institución Educativa Débora Arango Pérez, que en su totalidad son 97, y como muestra el
grupo del grado octavo tres (8-3), compuesto por 32 estudiantes que oscilan entre una edad
de 12 a 15 añosEsta institución está ubicada en el corregimiento de AltaVista (Comuna de
Belén) de Medellín. El estudio establece como objetivo general aportar al mejoramiento de
los niveles de comprensión lectora de textos científicos en el área de ciencias naturales a
partir de la aplicación de una estrategia didáctica basada en el planteamiento de preguntas
para los estudiantes del grado octavo de la Institución Educativa Débora Arango Pérez. La
investigación desarrollada se abordó desde un enfoque cualitativo de nivel descriptivo
explicativo un estudio de caso. Ramos (2013) concluye que la aplicación de un diagnóstico
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inicial es un punto de partida clave para poder observar cambios (ya sea positivos, negativos
o ninguno) tras la aplicación de una estrategia conducente a mejorar el nivel de comprensión
lectora. La comprensión lectora es un elemento esencial en el proceso educativo y a la escuela
como el escenario primordial en el aprendizaje de la lectura y su comprensión.

Palomino (2014), en su trabajo Los Mapas Conceptuales: Una herramienta para
contribuir al mejoramiento de la comprensión de textos expositivos, en el grado noveno de
Básica Secundaria de la Institución Educativa Leopoldo Pizarro González (I.E.L.P.G) del
Municipio de Miranda Cauca, realizado con una muestra de 72 estudiantes de ambos géneros
cuyas edades oscilan entre los 13 y 15 años de edad, propone como objetivo general
implementar los mapas conceptuales como herramienta para mejorar la comprensión de
textos expositivos de la estructura química del ADN en estudiantes del grado noveno. La
investigación se desarrolló bajo el modelo de trabajo experimental, pretendiendo encontrar
diferencias significativas entre el grupo experimental y control, con una variable
independiente y otra dependiente. Se seleccionó un diseño cuasi-experimental con postprueba donde se manipuló la variable independiente -mapas conceptuales como herramienta
de aprendizaje- y se determinó la variable dependiente -desempeño académico. Esta
investigación demostró que existen diferencias entre los estudiantes que implementaron los
mapas conceptuales como estrategia didáctica para mejorar la comprensión de textos
expositivos relacionados con la estructura química del ADN y los estudiantes que leen textos
expositivos de manera tradicional. Adicionalmente se encontraron diferencias notorias en el
avance de la comprensión, organización del conocimiento y grado de inclusión de los
conceptos en los estudiantes del grupo experimental, esto puede justificarse por el uso de los
mapas conceptuales como estrategia para aprender autónomamente, la que favorece el
desarrollo de habilidades cognitivas como: comparar, clasificar, deducir, inducir, jerarquizar
entre otras que a largo plazo, favorecen tanto el desarrollo de competencias lingüísticas como
científicas. Con la implementación de los mapas conceptuales se logró captar el interés y la
atención de los estudiantes por su propio aprendizaje, además favoreció el desarrollo de otras
habilidades comunicativas como saber escuchar, consensuar, negociar y en últimas
argumentar.
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Mateus, Santiago, Castillo y Rodríguez (2012) en Lectura y representación mental de
textos expositivos en estudiantes de educación media, estudio en el que se aplicó una prueba
de recuerdo libre a 20 estudiantes del grado décimo de la Institución Educativa Distrital
Álvaro Gómez de la localidad de Suba (Bogotá), provenientes de los estratos uno y dos, y
cuyas edades oscilan entre los 14 y los 16 años de edad. Estos estudiantes presentan, en su
mayoría, un desempeño escolar básico en el área de humanidades, el cual, según el sistema
de evaluación adoptado por la institución, oscila en un rango que va de 30 a 39 puntos sobre
50. Este artículo tiene como objetivo dar cuenta de los resultados de una prueba de lectura
realizada con el fin de caracterizar la representación mental de estudiantes de educación
media, con base en la teoría de los niveles de representación planteados por Kintsch y Van
Dijk (1983), usando una metodología cuantitativa. Los autores señalan que la lectura se ha
constituido en área de interés tanto por su importancia en el proceso de formación del
individuo, como por los problemas que los estudiantes tienen como lectores competentes, los
cuales se evidencian en los distintos niveles del sistema educativo. Esta deficiencia se debe
a que los estudiantes no han logrado asumir, dado que tampoco han sido formados en ello, la
lectura como proceso de orden cognitivo, sino que la toman como una actividad mecánica de
simple decodificación de signos gráficos. Como consecuencia de esto, desconocen los
diversos procesos que se ponen en marcha para adelantar las actividades de comprensión del
código escrito a las que se ven enfrentados a diario, no solo en el ámbito escolar sino en su
entorno sociocultural; por lo tanto, no logran planificar, regular, ni evaluar dichas
actividades, lo cual evidencia que no han desarrollado estrategias adecuadas que orienten la
realización de cualquier ejercicio lector. Los autores señalan como hallazgo que los
estudiantes aportan información consistente e inconsistente a su representación. Este hecho
refleja que la comprensión de las ideas expresadas en el texto es deficiente y/o que los
conocimientos sobre el tema no son los adecuados, aspecto que incide de manera significativa
en el proceso lector.

Martínez y Rodríguez (2011), Estrategias de comprensión lectora mediadas por TIC.
Una alternativa para mejorar las capacidades lectoras en secundaria. Este trabajo se llevó
a cabo con estudiantes de noveno grado de la Institución Educativa Distrital “Los Pinos”, en
la ciudad de Barranquilla y se enmarcó dentro del paradigma empírico analítico, debido a
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que el objetivo general fue determinar el nivel de incidencia del uso de estrategias mediadas
por las TIC, empleando los tres subprocesos de lectura planteada por Solé, en el desarrollo
de la comprensión lectora de textos expositivos. Antes de la lectura: Una visita virtual, un
corte de película, vídeo musical, galería de fotos, presentación en Power Point, intros de flash
y vistas panorámicas, con el objetivo de motivar a los estudiantes hacia la lectura y de activar
sus conocimientos previos. Durante la lectura: uso de Tool Tips que permiten visualizar el
significado de términos poco comunes, y con conexión a Internet, para mejor profundización
en el tema. Después de la lectura: discusión colectiva sobre la idea central del texto y luego
de forma individual se da respuesta a un cuestionario en línea, que posteriormente recibe el
docente en el correo con la valoración asignada. El estudio corrobora lo planteado por Coiro
(2003), quien considera a las TIC, como herramientas de gran potencial para el desarrollo de
la comprensión lectora. Lo anterior puede deberse a que las estrategias de comprensión
lectora planteadas por Solé (2006), permiten que el estudiante construya sus propios
significados, mediante la activación de sus conocimientos previos.

Moya (2008) en su trabajo Aproximación al concepto y tratamiento de texto escolar. El
propósito de este trabajo es hacer algunas reflexiones sobre el concepto y tratamiento del
texto escolar, así como analizar algunos criterios de calidad de los textos escolares que
permitan un acercamiento al análisis crítico de éstos. La autora señala que los textos
escolares, como material didáctico han sido el medio básico de enseñanza que prima en la
escuela. Citando al francés Chopin, Moya señala que los manuales escolares pueden ser
estudiados desde distintos puntos de vista, ya que son a un tiempo producto de consumo,
soporte de conocimientos escolares, vectores ideológicos y culturales e instrumentos
pedagógicos. Moya define lo que sí es un libro de texto en palabras de Venegas (1993)
señalando que el texto sí es un instrumento básico, tanto para el maestro como para el alumno,
en cuanto a que su función es la de facilitar el proceso de enseñanza - aprendizaje. En el
mismo sentido señala que el texto no es un sustituto del maestro, de su acción directa, ni de
la vinculación del escolar con la realidad misma, a través de las experiencias, la intuición, la
observación y la experimentación. Es relevante este artículo en tanto permite tener claridad
sobre las diferentes perspectivas del texto escolar y de esta forma hacer comprenderlo como
el texto expositivo más difundido en la educación media. La autora concluye que la
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transposición didáctica no conlleva una sola vía de concreción y no sólo debe efectuarse en
la consideración del proceso de enseñanza que lleva a cabo el profesor, sino que debe
contemplar también la naturaleza activa que desarrollan los alumnos en el proceso de
aprendizaje, es decir, la transposición didáctica exige un proceso de enseñanza-aprendizaje
basado en la interacción sociocultural de maestro y alumnos en el aula de clase. Sobre el libro
de texto señala que es un apoyo importante para el maestro, pero no es el maestro mismo, ni
es el aula, ni la escuela, es un auxiliar informativo, por eso la urgencia de ejercer una
vigilancia crítica y permanente en la selección y uso de éstos por parte de los formadores.

Con referencia a los antecedentes nacionales se pueden vislumbrar elementos similares a
los hallados en los de carácter internacional, así por ejemplo, Hernández (2013) destaca los
aportes teóricos de Solé siendo a la vez un referente importante para esta investigación, al
igual que Martínez y Rodríguez (2011) destacando los subprocesos de lectura planteados
por la misma autora. Un aporte importante de estos autores se puede hallar en la teorización
que hace Moya (2008) sobre el texto escolar, siendo este un texto expositivo de gran
incidencia en los escenarios educativos. Así mismo, cabe destacar que las estrategias tienen
un lugar privilegiado incluso vinculando elementos relacionados con las TIC y desde luego
buscando mejorar la comprensión del texto expositivo, sin embargo, es evidente la ausencia
del diálogo y de estrategias dialógicas en el propósito de abordar dicha tipología textual.

1.2.3 Locales.

García y González (2003) en su trabajo Los mapas conceptuales como estrategia
didáctica para mejorar la comprensión de textos expositivos en los estudiantes de quinto
grado del colegio Alianza Pedagógica, desarrollado en Yopal, Casanare. Plantean como
objetivo general desarrollar en los estudiantes la habilidad para elaborar mapas conceptuales
como estrategia didáctica para mejorar los niveles de comprensión de textos expositivos y
dominio del proceso de la lectura, igualmente proponen como objetivos específicos realizar
un diagnóstico de la situación de la población objeto de estudio en relación con las
habilidades de comprensión de textos expositivos y desarrollar en los estudiantes la habilidad
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para elaborar mapas conceptuales de textos expositivos para alcanzar mejores niveles de
comprensión y dominio del proceso de la lectura.

García y González (2003) concluyen que el concepto de comprensión basado en la teoría
del esquema, ha sido la base de la mayor parte de su trabajo sobre el proceso de comprensión
que utilizan los lectores competentes y expertos, los factores que separan los expertos de los
principiantes y los métodos que utilizan los docentes para promover o mejorar la
comprensión. A través de este trabajo queda claro que los lectores competentes poseen unas
características bien definidas. Además, las autoras hacen las siguientes recomendaciones a
los lectores de su trabajo, es importante que los docentes tengan las dedicación necesaria que
les permita acceder a las nuevas propuestas y conocimientos, ¿cómo aprenden a leer los
estudiantes?, ¿qué elementos tener en cuenta en la comprensión de textos?, ¿qué aspectos
tener en cuenta al momento de evaluar la comprensión?, ¿cuándo utilizar las preguntas?,
¿cómo utilizar los mapas conceptuales? Por otra parte, la relación que tiene este trabajo con
el tema de investigación que se propone, es lo concerniente a la conceptualización de textos
expositivos como mapas conceptuales.

En la revisión de la literatura sobre lectura de texto expositivo en los ámbitos internacional
y nacional, se pudo hallar una amplia bibliografía relacionada con estrategias de lectura y
comprensión de textos expositivos, conceptos que guían el desarrollo de esta investigación,
pero en esta búsqueda no se encontró una investigación o tesis que relacione las prácticas
lectoras de textos expositivos con el diálogo. Pese a esto, existen unos lugares comunes en
los documentos analizados, por ejemplo: se reconoce la importancia de los textos expositivos
como la tipología más recurrente en escenarios académicos, igualmente se destaca que son
textos complejos y se plantean diferentes mediaciones que permitirían una mejor
comprensión de estos, así mismo, en algunas de las investigaciones reseñadas, se establece
una importante relación entre la comprensión de los textos expositivos y los conocimientos
previos, destacando que estos últimos favorecen de manera notable el abordaje de la
mencionada tipología textual.
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Existen otros aspectos en común identificados en los antecedentes, por ejemplo Ray
(2011), Irrázabal y Saux (2005) y Amado y Borzone (2011), señalan que la lectura y la
escritura son prácticas sociales y culturales y reconocen la importancia del contexto para que
el lector adquiera un acervo de conocimientos (conocimientos previos) y logre una mayor
comprensión. Igualmente estos autores destacan la necesidad de desarrollar estrategias para
lograr una mejor comprensión de los textos expositivos, pese a esto, ninguno destaca las
estrategias dialógicas, es decir, no se asume el diálogo como una alternativa viable para
potenciar la comprensión, tampoco se contemplan las interacciones con el propósito de lograr
mejores aprendizajes.

Es importante igualmente destacar que se pueden evidenciar profundas coincidencias en
materia del marco conceptual utilizado por los autores reseñados en los antecedentes. Así
entonces, se destaca en el trabajo de Martínez y Rodríguez (2011) y Hernández (2013) y
otros, los aportes realizados por Solé, igualmente, es importante la manera como citan a
Rosenblatt, Carlino y otros autores que han sido fundamentales en desarrollo de la presente
investigación. Desde luego a lo largo de estas investigaciones se evidencian no sólo
coincidencias sino diferencias claras con referencia a la concepción de lectura que se plantea,
así por ejemplo, Ray-Bazán (2011) reconoce que la lectura y la escritura son productos del
desarrollo cultural, siendo cercana esta concepción de lectura la “lectura como práctica social
y cultural”, Irrazábal y Saux (2005) señalan que la comprensión es un proceso interactivo
entre texto y lector, dando cuenta de la concepción de denominada por Dubois “como proceso
interactivo”, de otro lado, Zanotto (2007), exploran diversas concepciones de lectura como
la conductista, la cognitivista e interaccional y el modelo psicolingüístico.

En suma, al realizar el balance de los antecedentes se evidencian diferentes concepciones
de lectura, se plantean diversas estrategias para abordar los textos expositivos y disímiles
posturas teóricas, sin embargo, no hay un abordaje específico desde la perspectiva del
diálogo, es decir, no se presenta en ninguna de las investigaciones analizadas la comprensión
mediada por el diálogo, ni las estrategias dialógicas.
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1.3 Antecedentes legales
En este apartado se presenta una revisión a la normatividad vigente y que se relaciona de
manera directa o indirecta con el fomento de la lectura en todos los sectores del país. Desde
esta perspectiva se presentan además de algunas normas y lo que podrían ser algunas políticas
públicas de carácter nacional que buscan además de fortalecer la lectura en el país,
igualmente fomentar la comprensión lectora y en tal sentido la lectura crítica.

Con referencia a la Constitución Política de Colombia (1991, art. 67), declara a la
educación “como un derecho de la persona y un servicio público que tiene una función social;
con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demás bienes y
valores de la cultura”. La educación formará al colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a la democracia; y en la práctica del trabajo y la recreación, para el
mejoramiento cultural, científico, tecnológico y para la protección del ambiente. El Estado,
la sociedad y la familia son responsables de la educación, que será obligatoria entre los cinco
y los quince años de edad y que comprenderá como mínimo, un año de preescolar y nueve
de educación básica.

En la ley 115 de 1994 o ley general de educación, se define la educación como un proceso
de formación permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepción
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes. En la
mencionada norma, también se establecen los fines de la educación, dentro de los cuales se
destacan: El pleno desarrollo de la personalidad sin más limitaciones que las que le imponen
los derechos de los demás y el orden jurídico, dentro de un proceso de formación integral,
física, psíquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, cívica y demás valores
humanos.

La Ley 98 de 1993 sobre Democratización y Fomento del Libro Colombiano, presenta
como uno de sus objetivos lograr la plena democratización del libro y su uso más amplio
como medio principal e insustituible en la difusión de la cultura, la transmisión del
conocimiento, el fomento de la investigación social y científica, la conservación del
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patrimonio de la Nación y el mejoramiento de la calidad de vida de todos los colombianos;
estimular el hábito de la lectura de los colombianos.
El Plan Decenal de Educación 2006 – 2016, es el conjunto de propuestas, acciones y metas
que expresan la voluntad educativa del país de cara a los siguientes 10 años. Su objetivo
primordial es que se convierta en un pacto social por el derecho a la educación que, con el
concurso de la institucionalidad y la ciudadanía en general, permita identificar y tomar las
decisiones pertinentes para avanzar en las transformaciones que la educación necesita. En las
macro metas y metas, concretamente en la meta 4, se plantea el fortalecimiento de los
procesos lectores y escritores.

Con relación a los Lineamientos Curriculares para el área de Lengua Castellana del
Ministerio de Educación Nacional se señala que en la tradición lingüística y en algunas
teorías psicológicas, se considera el acto de “leer” como comprensión del significado del
texto. Algo así como una decodificación, por parte de un sujeto lector, que se basa en el
reconocimiento y manejo de un código, y que tiende a la comprensión. En una orientación
de corte significativo y semiótico se entiende el acto de leer como un proceso de interacción
entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses deseos, gustos, etcétera, y un texto
como el soporte portador de un significado, de una perspectiva cultural, política, ideológica
y estética particulares, y que postula un modelo de lector; elementos inscritos en un contexto:
una situación de la comunicación en la que se juegan intereses, intencionalidades, el poder;
en la que está presente la ideología y las valoraciones culturales de un grupo social
determinado. En este sentido, el acto de leer se entenderá como un proceso significativo y
semiótico cultural e históricamente situado, complejo, que va más allá de la búsqueda del
significado y que en última instancia configura al sujeto lector.

En los Estándares Básicos de Competencias en Lenguaje, Matemáticas, Ciencias y
Ciudadanas. (2006), Guía sobre lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que
aprenden y concretamente en los Estándares básicos de competencias del lenguaje, Formar
en lenguaje: apertura de caminos para la interlocución, se indica que tomando como
referencia la concepción de lenguaje y las metas señaladas para su formación, se han definido
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los siguientes tres campos fundamentales en la formación en lenguaje para la Educación
Básica y Media: una pedagogía de la lengua castellana, una pedagogía de la literatura y una
pedagogía de otros sistemas simbólicos. Estos tres caminos, abordados desde una perspectiva
multidisciplinaria, colegiada y crítica, de seguro procurarán un mejor desarrollo de las
competencias del lenguaje. Al mismo tiempo que se busca el desarrollo del gusto por la
lectura, se apunta a que se llegue a leer entre líneas, a ver más allá de lo evidente, para poder
así reinterpretar el mundo y, de paso, construir sentidos transformadores de todas las realidad
abordadas. Se busca entonces desarrollar en el estudiante, como lector activo y
comprometido, la capacidad de formular juicios sustentados acerca de los textos, esto es,
interpretarlos y valorarlos en su verdadera dimensión.

De acuerdo con el Decreto 133 de 2006 de la alcaldía mayor de Bogotá, se adoptan los
lineamientos de Política pública de Fomento a la Lectura para el periodo 2006 - 2016. En tal
sentido se establecen las siguientes nueve prioridades dentro de las cuales se destacan la
Prioridad 2. “Fortalecer las instituciones educativas en todos los niveles de la educación
formal para que estén en condiciones de formar lectores y escritores que puedan hacer uso
de la lectura y la escritura de manera significativa y permanente”. Prioridad 7. “Garantizar a
la juventud el acceso a la lectura y la escritura, así como a otros medios de calidad y su
formación como lectores y escritores autónomos, especialmente en los sectores excluidos de
la cultura escrita”

En concordancia con Dimaté y Correa (2010) en Herramienta para la vida: hablar, leer y
escribir para comprender el mundo. Didáctica del lenguaje en el quinto ciclo. La lectura se
considera como una práctica sociocultural, lo que nos llevaría a considerar también una idea
de prácticas vernáculas y formales. Las primeras están relacionadas con la gran diversidad
de textos verbales y no verbales que se leen cotidianamente: un aviso en el periódico, una
valla publicitaria, la cantidad de calorías que contiene un chocolate, los mensajes de texto de
los celulares, los blogs, la carta en un restaurante, los avisos que indican vías en construcción,
en fin, todo aquello se encuentra en el transcurrir diario de la vida.

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

22

A partir de la formulación del Plan Nacional de Lectura y Escritura, Leer es mi cuento,
se busca que los colombianos integren la lectura y la escritura a su vida cotidiana, participen
de manera acertada en la cultura escrita y puedan enfrentarse de manera adecuada a las
exigencias de la sociedad actual. Plantea fomentar el desarrollo de las competencias
comunicativas mediante el mejoramiento de los niveles de lectura y escritura
(comportamiento lector, comprensión lectora y producción textual) de estudiantes de
educación preescolar, básica y media, a través del fortalecimiento de la escuela como espacio
fundamental para la formación de lectores y escritores y del papel de las familias en estos
procesos.

En síntesis, al contrastar el enfoque de lectura que se puede encontrar en los Lineamientos
Curriculares (1998, p. 27), claramente se comprende el acto de leer como un “proceso
significativo y semiótico cultural e históricamente situado, complejo, que va más allá de la
búsqueda del significado y que en última instancia configura al sujeto lector”, es decir, la
lectura no se limita solo buscar información de un texto.

De otro lado, el MEN en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998, p.
47) se define leer:

Como un proceso de construcción de significados a partir de la interacción entre el texto, el
contexto y el lector”. El significado, a diferencia de lo que sostenía el modelo perceptivo motriz
de la lectura, no está sólo en el texto, tampoco en el contexto ni en el lector, sino en la
interacción de los tres factores, que son los que, juntos, determinan la comprensión.

Claramente este planteamiento está contemplado en la exposición que hace Dubois (2005)
cuando señala que lector y el texto surgen a partir del acto de lectura, y se transforman
mutuamente. De esta forma Dubois (2005) infiere que el texto se concibe como un sistema
abierto, así, la autora indica que el lector construye el significado del texto con base en sus
inferencias, y a partir de ellas le atribuye un sentido personal.
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1.4 Definición del problema, pregunta problema y Presupuesto de acción.
Las exigencias de la sociedad de la información hacen más evidente la necesidad de situar
la enseñanza y aprendizaje de la lectura en el contexto sociocultural, lo cual implica crear
nuevas estrategias para trascender el contexto escolar o el aula de clase y promover otras
formas de interacción que reduzcan las desigualdades sociales, el fracaso escolar y
favorezcan el derecho a una educación permanente y cualificada. De acuerdo con la
UNESCO, referenciado por Gutiérrez y Montes (2004) alrededor de 1.155 millones de
personas tienen acceso actualmente a una educación formal en sus diferentes grados, niveles
y modalidades, mientras que más de 870 millones de jóvenes y adultos son considerados
analfabetos y más de 113 millones de niños en edad escolar no se encuentran dentro del
sistema educativo en sus diferentes países. Esta realidad representa la inequidad existente y
pone en evidencia la dificultad que existe en muchos lugares para lograr una formación
académica adecuada y que permita aportar al desarrollo de sus propias comunidades.

En este escenario mundial de pobreza extrema, inequidad y de falta de oportunidades para
acceder a una educación digna y en consecuencia aspirar a una vida mejor, diversos
organismos multilaterales (la OCDE, la UNESCO, el BID, el Banco Mundial y la CEPAL)
han realizado esfuerzos importantes para promover la educación y la lectura como
herramientas fundamentales para lograr el desarrollo de los pueblos y procurar cerrar la
brecha cada vez más amplia entre países desarrollados con elevados niveles de acceso a la
educación y alto rendimiento escolar y países con escasas oportunidades y bajo rendimiento.

El Informe del Programa para la Evaluación Internacional de los Alumnos (PISA) 2012,
muestra resultados preocupantes para Latinoamérica. De hecho se indica en este informe,
que los países de América Latina han experimentado un retroceso de los niveles educativos
en los últimos tres años, a pesar de los esfuerzos y anuncios de los gobiernos que han asumido
la bandera de la educación como una prioridad, dada su importancia en el desarrollo de las
sociedades, pese a esto, en estas naciones no se ha logrado que los adolescentes de 15 años
mejoren los índices de comprensión de lectura. En este escenario Colombia ha sido el país
que más retrocedió en los últimos tres años, de hecho, entre los 65 países que integran el
ranking, cayó al puesto 62, diez posiciones menos que en 2009. Cabe señalar, que según los
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resultados PISA 2015 Colombia mejoró respecto a los puntajes de las pruebas anteriores, así
entonces, en ciencias se pasó de 399 puntos a 416, en matemáticas de 376 a 390 y en lectura
de 403 a 425, pese a esto, los resultados dejan ver que el progreso sigue estando por debajo
del promedio de la OCDE.

Según estudios realizado por el Centro Regional para el Fomento del Libro en América
Latina y el Caribe (CERLALC-UNESCO), en promedio el índice de lectura de libros de la
población de los países estudiados se encuentra alrededor de 41% con una medición de
frecuencia de al menos una vez al mes hasta el año. Argentina registra el más alto porcentaje
de lectura de libros en la población (55%), Colombia registró el índice más bajo con 26%.
Respecto a la cantidad de libros leídos en el año: Chile y Argentina encabezan la lista con
5,4 y 4,6 libros leídos por habitante, respectivamente. En la parte baja se encuentra Colombia
y México con 2,2 y 2,9 libros promedio por habitante. España registra un promedio de 10,3
libros leídos por habitante en 2011. En conclusión la falta de tiempo o el desinterés por la
lectura son la principal razón para no leer o leer menos.

Por otra parte, las tendencias recientes en materia de pruebas estandarizadas del orden
nacional (SABER) e internacional (PISA), han dado un lugar preponderante a la comprensión
lectora, en tal sentido, Castillo (2014, p. 16) señala que “el examen es en sí mismo un
ejercicio lector”. Por tanto, la lectura reviste gran relevancia no sólo por los posibles
resultados en las pruebas estandarizadas sino también porque es una herramienta vital para
el progreso intelectual y la formación de ciudadanos competentes.

Así entonces, se reconoce que la lectura tiene gran valor en la construcción social, además
es un proceso con notables aportes al desarrollo del pensamiento humano. Igualmente como
actividad académica necesita articularse a las demandas de la cultura, la información y el
conocimiento, elementos necesarios para desenvolverse de manera adecuada en la sociedad
actual. Por consiguiente, deben atenderse a estas demandas; si vivimos en una sociedad
agobiada por el cúmulo de información que circula y el incremento de escenarios y formatos
de lectura es cada vez mayor, ¿qué se requiere para formar nuevas generaciones de lectores?
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Sin duda, no hay carencia de prácticas de lectura, por el contrario, se requieren nuevas
estrategias que favorezcan la comprensión lectora, no en su sentido positivista como algo
dado que se debe entender bien y debe comprenderse “exactamente” como otros lo
comprenden, sino que obedece a comprensiones construidas, es decir, los lectores que
construyen conjuntamente nuevos significados y sentidos a partir de la lectura de los diversos
tipos de texto que circulan en la cultura. Esto significa que se requieren estrategias para leer
con otros, una comprensión intersubjetiva que vaya más allá de su contenido y cuente con
las condiciones para que las prácticas de lectura, transformen el propio mundo y el de otros
y con ello, los lectores amplíen su horizonte de expectativas y su calidad de vida.

Urge que ante el contexto de la sociedad de la información que cada vez abre más la
brecha de la desigualdad social, la escuela busque alternativas para disminuirla, si esta
búsqueda implica comprender las diversas formas de pensar y posicionarse frente al mundo,
se está frente a la tarea de mejorar las prácticas de lectura, no de manera individual sino
posicionando el diálogo y la lectura colectiva, pues es con otros interlocutores como las
prácticas de lectura posibilitan el compartir experiencias y formas de pensar que a su vez,
pueden promover la tolerancia y el respeto por la diferencia.

En las estrategias utilizadas por los docentes, no se privilegian aquellas que contemplan
interacciones entre pares para favorecer la construcción colectiva de conocimiento, por el
contrario, se utilizan con mayor frecuencia, estrategias orientadas hacia la competencia
individual desde una perspectiva autoritaria, donde la voz del docente tiene mayor relevancia
que la del estudiante. Esta situación es producto de la práctica de una educación tradicional,
que no varía y pese a los precarios resultados se sigue impartiendo de la misma manera.

De otro lado, los problemas de acceso a una educación digna y de calidad no sólo son un
problema académico, se trata de un problema real que obstaculiza el progreso de los pueblos,
de ahí que diversas organizaciones multilaterales estén desarrollando proyectos a fin de
fortalecer la educación como una herramienta que aporta al avance de las sociedades. Pero
en este escenario del acceso a la educación de calidad se destaca un problema concreto y real,
se trata de la lectura. Y es que los problemas de lectura afectan incluso a los países
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desarrollados donde son cada vez más evidentes tanto las dificultades de comprensión como
la falta de gusto por la lectura, igual situación ocurre en América Latina donde los hábitos de
lectura son precarios, la compra de libros es escasa y falta disponibilidad de tiempo para
desarrollar la lectura de manera permanente.

En este contexto latinoamericano, Colombia ocupa los últimos lugares en los resultados
de pruebas estandarizadas y bajos niveles en relación con el número de libros que cada
habitante lee. Desde esta perspectiva se percibe la lectura ya no sólo como una herramienta
académica, sino como una herramienta de gran valor en la construcción social, por ello la
escuela requiere potenciar sus estrategias para favorecer las prácticas de lectura de diversos
tipos de textos que circulan en la cultura y son indispensables en la construcción de
significados y sentidos, más allá de su contenido. Para tal fin, es necesario abrir espacios de
reflexión en torno a los discursos y prácticas de lectura de docentes en la perspectiva de
resignificar estrategias que dinamicen situaciones de aprendizaje, especialmente en niveles
de escolaridad donde la demanda de lectura es alta y aumentan las dificultades en la
comprensión de textos, fundamentalmente de aquellos que poseen mayores niveles de
complejidad. Es aquí donde surge el interés por indagar sobre el papel del diálogo en las
prácticas de lectura con textos expositivos en docentes para determinar qué incidencia tiene
en la cualificación de estas prácticas y en los aprendizajes. Se busca además, que en un
entorno de diálogo puedan compartir palabras todos los actores de la comunidad educativa
promoviendo así relaciones horizontales que favorezcan la convivencia y consoliden
procesos de formación de ciudadanía tan necesarios en este momento histórico en el país.

Resulta pertinente ahora mencionar, que en el escenario local se identificaron situaciones
que no han favorecido justamente el fortalecimiento de las prácticas de lectura. Así entonces,
se ha podido observar que la lectura ha sido promovida casi exclusivamente por los docentes
del área de español, depositando en ellos una responsabilidad que debe ser asumida por todo
el profesorado. Esta situación ha estimulado el hecho de que la mayoría de docentes asuman
que las iniciativas para promover la lectura deben ser guiadas por los docentes del área de
español. Así mismo, las estrategias de lectura que se desarrollan en las instituciones en muy
pocas ocasiones son orientadas por docentes de áreas diferentes al español.
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Es notable también, la presencia de prácticas de lectura impositivas, es decir, no se
establecen acuerdos, por el contrario, el docente determina qué se debe leer y además es él
quien determina cuáles serán las prácticas evaluativas frente a lo leído, así, los docentes no
han privilegiado el diálogo en sus prácticas sino que se han impuesto sin permitir acuerdos.
En el mismo sentido, la mayoría de lecturas son de textos narrativos, situación que lleva a
señalar otro escenario que se ha podido advertir y es la escasa presencia de prácticas de
lectura con textos expositivos, por ello, estos se leen de la misma forma como se leen los
textos narrativos y otras tipologías. De hecho, se pudo establecer además, que los docentes
no reconocen con claridad las tipologías textuales predominantes, de ahí que no se orienten
estrategias adecuadas para la lectura de cada tipo de texto.

Es justo reconocer ahora que en el escenario de las instituciones educativas en que se
desarrolla la investigación, igualmente se pudo evidenciar situaciones que deben ser
transformadas a partir de la reflexión de los docentes. En tal sentido, los proyectos de lectura
que se han promovido como “Tejiendo palabras” en El Paraíso, y otros proyectos en La
Campiña y Policarpa Salavarrieta, son regularmente liderados exclusivamente por los
docentes del área de español. En el mismo sentido, son escasas las estrategias que se utilizan
para promover la lectura en otras asignaturas, de hecho no se encontró proyectos ni acciones
que estén orientadas a fortalecer prácticas de lectura diferentes a las de los docentes de
español. Igualmente, los docentes acostumbran a realizar prácticas evaluativas tradicionales
e impositivas en las que no se privilegia el diálogo.

Igualmente, en las instituciones educativas se observan problemas en el proceso de
enseñanza y aprendizaje debido a las escasas prácticas de lectura, especialmente con las que
abordan los textos expositivos que son los de mayor nivel de complejidad y recurrencia en
su uso. En escenarios académicos, por ejemplo, es más recurrente la presencia de textos y
discursos expositivos en las diferentes áreas del saber y más compleja la tarea de generar
estrategias efectivas para lograr un buen desempeño en los estudiantes y preparar su incursión
en la educación superior o en la vida laboral.
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En el mismo sentido se reconoce que en las 3 instituciones educativas se privilegian
prácticas impositivas y la dinámica de las clases es tradicional, evidenciando que algunos
docentes se muestren autoritarios, en consecuencia no promueven el diálogo ni buscan
favorecer las interacciones entre los diferentes miembros de la comunidad educativa.

Con base en esto, se puede colegir entonces, que es necesario incorporar nuevas
estrategias para promover las prácticas de lectura especialmente de textos expositivos, así
mismo, las estrategias deben ser producto de la reflexión de los docentes y promover
transformaciones que desde el aula potencien mayores cambios que impliquen a todo el
profesorado y demás actores de la comunidad educativa.

Para tal razón, se elige analizar esta problemática en docentes de las instituciones
Policarpa Salavarrieta, El Paraíso y La Campiña del municipio de Yopal. Esta elección se
realiza teniendo en cuenta aspectos como el papel que cumplen las prácticas lectoras de textos
expositivos y la incorporación de estrategias dialógicas que mejoren su comprensión.

Por lo anterior se plantea la siguiente de pregunta de investigación: ¿Cómo fortalecer las
prácticas lectoras de textos expositivos en docentes de las Instituciones Educativas
Policarpa Salavarrieta, El Paraíso y La Campiña de Yopal – Casanare?

A partir de los resultados del diagnóstico y los resultados hallados en estas primeras fases
de la investigación, se formula el siguiente presupuesto de acción que se expresa en el plan
de acción construido a partir de las alternativas de solución que plantea la comunidad
educativa, los investigadores, los estudiantes y los docentes en torno al favorecimiento de las
prácticas lectoras de textos expositivos.

Presupuesto de acción: Las estrategias dialógicas fortalecen las prácticas lectoras de
textos expositivos de los docentes de las Instituciones Educativas Policarpa Salavarrieta, El
Paraíso y La Campiña del municipio de Yopal.
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1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo General.

Contribuir al fortalecimiento de las prácticas lectoras de textos expositivos en docentes de
las Instituciones Educativas Policarpa Salavarrieta, El Paraíso y La Campiña de Yopal –
Casanare.

1.5.2 Objetivos Específicos


Caracterizar las estrategias empleadas por docentes en sus prácticas de lectura.



Diseñar y ejecutar con docentes una propuesta basada en estrategias dialógicas para
fortalecer las prácticas lectoras de textos expositivos.



Reflexionar con los docentes sobre la incorporación de estrategias dialógicas en las
prácticas lectoras de textos expositivos.

Capítulo 2.

Referentes Conceptuales

En este capítulo se presentan los conceptos de mayor relevancia en esta investigación. En
primer lugar se aborda la educación dialógica e inclusiva como una alternativa para promover
el diálogo igualitario en las aulas, y así apostarle a una educación en donde docentes,
estudiantes y padres de familia unan fuerzas para asumir el diálogo como estrategia de
aprendizaje. Cabe anotar, que la educación dialógica e inclusiva proviene del proyecto de
comunidades de aprendizaje, que según Elboj y Oliver (2003, p. 95) atiende a “un proyecto
de cambio en la práctica educativa para responder de forma igualitaria a los retos y
necesidades que plantea la sociedad actual y a todas las transformaciones sociales que se
están produciendo”.
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Desde esta marco los conceptos más relevantes son: Aprendizaje dialógico, el cual incluye
principios dialógicos (Freire, 1970; Valls, Soler y Flecha, 2008; Elboj y Oliver 2003;
Gutiérrez-Ríos, 2016); acción comunicativa (Habermas, 1999) y diversidad (Jerez, 1989;
Larrosa y Skliar, 2001; Moriña, 2004; Verdugo, 2009). Otro concepto central es estrategias
(Bixio, 2000), el cual contempla: lectura dialógica (Valls y otros, 2008), tertulia (Vásquez,
2013) y Grupos Interactivos (Elboj y Oliver, 2003). Estos conceptos giran en torno a la
lectura (Chartier, 2004; Solé, 2009; Dubois, 2005; Rosenblatt, 1996) y en especial a la lectura
de textos expositivos (Muth, 1990; Sánchez, 1995; Calfee y Curley, 1984; Goyes, 2015).

La figura 2.1 ilustra el marco de conceptos más relevantes en esta investigación.

Figura 2.1: Esquema de Conceptos
Fuente: Elaboración propia.

2.1 Educación dialógica e inclusiva

En la sociedad moderna se ha visto la necesidad de desarrollar y fortalecer modelos
educativos que incentiven la participación de todas las personas al sistema educativo para
mejorar sus habilidades y conocimientos y así, enriquecer la cultura y formar una sociedad
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cada vez más democrática e incluyente. Es por esto que se ha venido impulsando en varios
lugares del mundo una educación basada en el diálogo, la comunicación y la interacción. En
tal sentido, Elboj y Oliver, (2003) refieren un contexto cada vez más dialógico tanto en lo
social como en lo educativo, en el cual se involucra el diálogo, la comunicación e interacción
entre los distintos miembros de la comunidad dando paso a particularidades predominantes
de aprendizaje.

Dicho de otro modo, las personas aprenden gracias a las interacciones que se dan entre
los estudiantes, docentes, administrativos, padres de familia y comunidad en general que se
vinculan de alguna forma a la escuela. De igual forma, es necesario reconocer que la escuela
no es el único escenario donde se logra aprender, de hecho en las familias, en los espacios de
interacción con los amigos de barrio, las escuelas deportivas, etc., también se aprende. En
consecuencia, es necesario promover una educación que fortalezca y multiplique la
interacción entre los actores de la comunidad educativa.

Así mismo, esta nueva educación basada en el diálogo, lleva a abordar el proyecto de las
comunidades de aprendizaje como una alternativa viable, y en concordancia con Elboj y
Oliver (2003), es claro que la intención no es otra que investigar, analizar y tomar acción
con la finalidad de promover un equilibrio educativo y social, que se sobreponga a la
educación basada en la diversidad inmersa en la sociedad del conocimiento. En tal sentido,
la comunidad de aprendizaje es un proyecto de transformación en la práctica educativa, cuyo
propósito es responder de forma igualitaria a los desafíos y requerimientos que propone la
actual sociedad.
Así pues, se hace necesaria una educación en la cual se presenta una notable orientación
hacia el diálogo igualitario, mediante el reconocimiento de sí mismo y de los otros como
personas capaces de convivir en la diferencia con sentido de libertad. Por tanto, el diálogo no
puede limitarse a un acto de depositar ideas de un sujeto en el otro, ni aceptar tampoco un
simple intercambio de ideas entre éstos. El diálogo debe generar un accionar que produzca
transformación y humanización, por ello, es ineludible que haya un permanente respaldo
mutuo entre la acción y la reflexión.
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Debido a esto, la función de la escuela no puede ser la de un espacio exclusivo que provee
conocimiento, sino más bien con el lugar de apoyo a los estudiantes para construir su propio
punto de vista y estructurar su manera de ver el mundo o como señala Freire, debe permitirle
revelar su palabra, por eso es necesaria una comunicación abierta en el interior de las
instituciones educativas por medio del diálogo. Así lo manifiesta Gutiérrez-Ríos (2016, p.10)
cuando afirma:
(…) la preocupación por los problemas de desigualdad y poder en la sociedad, ha hecho que el
diálogo y los valores que lo animan se vinculen a las prácticas educativas con distintas formas
de significación. Tal vez la más recurrente es el diálogo como una vía deliberada para enseñar
y aprender en el marco de una comunicación pedagógica.

Por lo anterior, la esperanza está puesta en que la escuela sea el lugar en donde nazca,
crezca y se fortalezca la oportunidad de que los niños, niñas y maestros usen el diálogo como
herramienta fundamental para hacer de esta una sociedad más justa e igualitaria para todos,
independientemente de su condición, es una tarea que los maestros debemos asumir. Por esta
razón, Gutiérrez-Ríos (2016, p.25), manifiesta la necesidad de “rescatar el diálogo como un
derecho, como una política, como una forma de inclusión social, como una alternativa para
la construcción de ciudadanía”, así entonces, darle esa jerarquía al diálogo es una misión
social y pedagógica que todos debemos asumir.

Se reconoce una educación que replantea los roles del maestro y del estudiante, el primero
ya no será el único poseedor de saberes y el segundo dejará de asumir el papel de recipiente
vacío, de esta manera, el contenido de los programas educativos estará ligado a las
necesidades de los educandos, en cuanto a sus deseos, sus dudas, sus esperanzas, sus
desconfianzas. Así las cosas, el aprendizaje mutuo cobra vigencia y no solo el estudiante
aprende sino que el maestro está en un continuo aprendizaje tanto de los contenidos como de
la manera como los estudiantes aprenden.

También Aubert, y otros (2006, p.124) en sintonía con lo expuesto aluden al diálogo
como herramienta en el aprendizaje y señalan: “Si tuviéramos que definir el aprendizaje
dialógico (…) es aquel aprendizaje que resulta del diálogo igualitario, esto es, del diálogo
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entre iguales basado en pretensiones de validez”. A esto se agrega que la esencia del
aprendizaje dialógico está en el acatamiento a los principios dialógicos, el reconocimiento
de la importancia del diálogo, de las interacciones y la posibilidad que ofrece para
transformar las prácticas tradicionales en la escuela.

En el marco de la educación dialógica se han desarrollado diversas estrategias
orientadas a alcanzar la igualdad educativa para la promoción y la inclusión social de todos
los estudiantes. En definitiva, lo que plantea Aubert y otros (2006), es otra educación
posible por medio de la participación de cada miembro de la comunidad sin distinción
alguna, todos ellos aportando ideas y comprometiéndose para obtener una educación de
calidad, así una comunidad de aprendizaje puede construirse en primaria o secundaria,
busca transformar la práctica educativa y como señalan Flecha y Puigvert (2015, p.1)
apunta a lograr aquel sueño de la “escuela o la educación que todo el mundo quiere tener
y, sobre todo, hacer realidad el sueño de que ningún niño ni niña quede marginado/a o
etiquetado/a por la procedencia de su clase social, etnia, estatus económico, genero”. Esto
implica reconocer al “otro”, su diferencia, su particularidad y asumir que desde su realidad
puede construir en ese empeño por transformar la educación. Desde luego que el
reconocimiento del otro pone en escena la potencialidad de las interacciones y su
importancia para promover la construcción colectiva de saberes.
Así mismo, tanto Habermas (1999) como Freire (1970) convergen en la importancia de
las interacciones. Por ello justamente, Habermas (1999) a partir de la acción comunicativa,
manifiesta que es la interacción entre dos sujetos capaces de comunicarse lingüísticamente y
de efectuar acciones para establecer una relación interpersonal. En el mismo sentido Freire
(1970) destaca el diálogo como medio para intercambiar, modificar y crear significados, en
consecuencia, tanto en la escuela como en la sociedad, el aprendizaje que se deriva de la
utilización y el desarrollo de las habilidades comunicativas es el aprendizaje dialógico.

Esta mutualidad entre la educación dialógica y la educación inclusiva en la presente
investigación centrada en la lectura dialógica de textos expositivos cobra sentido, por cuanto
no solo se enfoca en mejorar la comprensión lectora de los estudiantes sino también en
reconocer que se trata de jóvenes con alto riesgo de exclusión y vulnerabilidad (inseguridad
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ciudadana, deterioro ambiental, clima social, etc.), lo cual influye notablemente en sus
modos de acercamiento a la lectura. En tal sentido Jerez (1989, p. 1) destaca que los efectos
de la exclusión social obedecen a “formas históricas que han coexistido en diferentes
épocas”, las cuales han dejado graves huellas en las familias, condicionando negativamente
su futuro y su capacidad para aprovechar las oportunidades que les brinda el entorno social.

La educación inclusiva favorece la vinculación de todos los niños y niñas en la escuela,
los integra a la vida social, así mismo permite establecer y fortalecer lazos entre estudiantes,
padres, docentes y demás actores que conducen a la reconstrucción del sentido de comunidad
permitiendo que todos tengan mayores posibilidades de interactuar. De esta forma todos se
benefician al fortalecer la comunicación entre ellos, así mismo, la escuela se convierte en un
escenario que permite reconocer las particularidades de cada uno de los estudiantes con base
en el diálogo. Agregando a lo anterior, la educación inclusiva ofrece oportunidades a todos,
permite que jóvenes en entornos de riesgo puedan acceder a una educación de calidad y así
mejorar sus condiciones de vida, ampliar su horizonte de expectativas y apostar por una
sociedad más incluyente.

Claramente la inclusión se asume entonces como la posibilidad de que todos, niños y
niñas, jóvenes y adultos, tengan derecho a la educación y sean reconocidos desde sus
particularidades incluso desde el Estado, pues la educación inclusiva exige como señala
Verdugo (2009, p. 23) “un gran cambio que requiere de la acción de administración, familias,
profesorado, organizaciones e investigadores” igualmente Moriña (2004, p. 21) destaca
refiriéndose a la Declaración Universal de los Derechos Humanos que “los poderes públicos
tienen la obligación de garantizar una enseñanza no segregadora, que se prolongue después
en la integración en la sociedad, a todos los alumnos, sean cuales sean sus condiciones físicas,
sociales o culturales.” Desde esta perspectiva la inclusión debe partir del reconocimiento del
otro, de hacerlo visible, de reconocerlo como sujeto pleno. Por consiguiente, la educación
dialógica e inclusiva le apuesta al aprendizaje dialógico, es decir que el aprendizaje escolar
no es solo tarea del docente sino que para lograr una educación de calidad se vincula a las
familias, vecinos y en fin a toda la comunidad para que haga parte activa en la educación por
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medio de estrategias didácticas que permiten involucrar a la comunidad en el proceso
educativo.

Así entonces, para recibir los beneficios que ofrece la educación dialógica e inclusiva en
la intención de solucionar los problemas que aquejan a la escuela, es necesario desarrollar y
apropiar estrategias que basadas en el diálogo y las interacciones fortalezcan no solo el
aprendizaje sino también la reconstrucción del sentido de comunidad. Justamente con
estrategias como los grupos interactivos y la tertulia pedagógica se busca incidir de manera
progresiva en el fortalecimiento de las prácticas de lectura vinculando a todos los actores
reconociendo entonces que todos pueden aportar sin distinción alguna. Dicho de otro modo,
es a través de las estrategias como se busca generar transformaciones que redunden en una
educación de calidad y a través de esta, en la posibilidad de multiplicar las oportunidades
para los jóvenes en entornos de riesgo.

2.2 Estrategias pedagógicas.
Es necesario señalar que el término “estrategia” surge históricamente en el ámbito militar
y proviene de la palabra griega “strategos”, que tiene un prefijo “stratos”, que significa
ejército y un sufijo,“agein”, que significa dirigir, en consecuencia, se refiere a dirigir,
planear, organizar los movimientos militares. De este modo, el desarrollo de una estrategia
requiere de la pericia, astucia y de la inteligencia de quien la organiza y de quien establece
cuál es su propósito u objetivo. Así entonces, de acuerdo con Monereo (1999 p. 11) “la
actividad del estratega consistía en proyectar, ordenar y dirigir las operaciones militares de
tal manera que se consiguiera la victoria. También en este entorno militar los pasos o
peldaños que forman una estrategia son llamados “técnicas” o “tácticas”.

Hoy día la estrategia constituye un plan de acción que se lleva a cabo para lograr un
determinado fin en determinado contexto (académico, militar, empresarial, deportivo),
partiendo de un direccionamiento, pasos o habilidades que se eligen para orientar y alcanzar
los objetivos planteados. Por tanto, se puede decir que las estrategias deben ser competentes

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

36

y adecuadas con el fin de determinar un procedimiento, un método que requiere trabajo,
empeño y perseverancia para lograr un objetivo determinado.

Concretamente en los escenarios educativos, las estrategias han adquirido cada vez mayor
relevancia pues son herramientas esenciales a fin de planificar todas las acciones que se van
a ejecutar en el propósito de potenciar el aprendizaje. Igualmente son fundamentales al poner
en prospectiva los objetivos que se aspira lograr en escenarios educativos.

De otro lado, pese a que las estrategias tienen la pretensión de detallar las acciones a
realizar, en todo caso no lo logran en su totalidad, así lo indicó Solé (2009, p. 59) al señalar:
(…) no detallan ni prescriben totalmente el curso de una acción; (…) las estrategias son
sospechas inteligentes, aunque arriesgadas, acerca del camino más adecuado que hay que
tomar. Su potencialidad reside precisamente ahí, en que son independientes de un ámbito
particular y pueden generalizarse; su aplicación correcta requerirá, en contrapartida, su
contextualización para el problema de que se trate.

De este modo, Solé reconoce que la estrategia no puede trasladarse de un escenario a otro
y aplicarse sin una contextualización previa que atienda a las particularidades del entorno.
Esto implica que la estrategia reconozca el contexto, las necesidades más apremiantes y se
estructure con base en unos propósitos que buscan transformar una situación, es así como se
requiere el desarrollo de estrategias que promuevan y fortalezcan las oportunidades de los
estudiantes, de tal forma que se potencien las interacciones y las relaciones entre estos desde
sus propias diferencias individuales. Igualmente, las estrategias deben ser flexibles y desde
luego, resulta fundamental que tengan claridad sobre su objetivo pero también implican la
posibilidad de que sea evaluada y a partir de ahí, realizar las modificaciones a que haya lugar.

Es necesario ahora, definir la forma como se concibe una estrategia pedagógica desde la
perspectiva de los investigadores, así entonces, se entiende como el conjunto de acciones que
organiza, planea y realiza el docente en el aula o fuera de ella, con el propósito de promover
la formación y el aprendizaje de los estudiantes, dicho de otro modo, su finalidad es facilitar
el aprendizaje de las disciplinas y posibilitar el desarrollo de diversas metodologías, en tal
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sentido se requiere que el docente posea un importante acervo conceptual, a fin de que la
estrategia no se reduzca a una simple suma de técnicas y recetas.
Ahora bien, Bixio (2000, p. 1) concibe la estrategia como el “conjunto de las acciones que
realiza el docente con clara y explícita intencionalidad pedagógica” por ello se comprende
que la suma de acciones individuales, aisladas, inconexas sin una planeación adecuada, no
logran constituir una estrategia. Igualmente, Monereo (1999) señala que las estrategias son
actividades que el docente, en este caso, planea con un fin específico relacionado con el
aprendizaje de los estudiantes y éstas se llevan a cabo siguiendo un itinerario, por tanto, las
estrategias requieren de una planeación rigurosa de actividades claramente intencionadas en
concordancia con los objetivos educativos propuestos. Por ello señala igualmente Bixio
(2000), que no todas las acciones que ocurren en el aula son reconocidas como intensiones
con carácter pedagógico, es decir, no todo aquello que los docentes identifican como
estrategia realmente lo es.

Comprendiendo la importancia de las estrategias como un conjunto de acciones con una
clara intencionalidad pedagógica y su rol protagónico en el propósito de promover las
prácticas de lectura en docentes y estudiantes, es necesario reconocer que sin unas estrategias
adecuadas y adaptadas a los contextos particulares será más difícil lograr no sólo la
comprensión sino incluso la adquisición de prácticas de lectura. Dada la importancia del
concepto de lectura, éste se aborda desde diferentes teóricos y se presentan posteriormente
las principales concepciones de lectura (Dubois, Rosenblatt, Casanny, Chartier) y de hecho
las de mayor vigencia. Igualmente se expondrá más adelante uno de los conceptos centrales
en esta investigación, el de prácticas, reconociendo que estas son un producto social y cultural
que ha evolucionado históricamente en las diferentes sociedades.

2.3 Lectura: concepciones, prácticas, estrategias y tipos de texto

Indudablemente, por medio de la lectura se puede lograr la formación integral de las
personas, se puede acceder a la información y a la sociedad del conocimiento; a través de
ella, las personas logran ser más reflexivas y es el acceso a la vida laboral, social y afectiva.
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La lectura es esencial en la vida social, es el vehículo fundamental en la educación y una
herramienta decisiva en la vida laboral ampliando el horizonte de expectativas de las
personas. La lectura, de acuerdo con Vásquez (2015, p. 59) se reconoce como “una operación
superior del pensamiento aunque parezca algo inmediato o espontáneo” y desempeña de
manera definitiva, un papel de gran relevancia en la historia de la humanidad. Además, el
mismo Vásquez (2014, p. 34) señala que la lectura:
(…) convoca no solo a nuestros ojos. Como actividad compleja que es, el leer demanda un
esfuerzo de nuestra cognición y de todos nuestros sentidos. Leemos con nuestro entendimiento
y nuestra sensibilidad, con nuestra memoria y nuestra imaginación. Este punto es de vital
importancia para comprender cómo es el proceso y el ejercicio de leer y cómo, también,
tenemos ciertos retos didácticos en esto de desarrollar algunas competencias lectoras en
nuestros estudiantes.

Además la lectura es un proceso que cobra cada vez mayor relevancia y no sólo en el
mundo académico, de hecho algunos teóricos e investigadores coinciden al señalar que ésta
es incluso una herramienta vital que favorece notablemente a quienes la adquieren. Así, la
lectura dota a las personas de herramientas para afrontar los diferentes escenarios del mundo
de la vida. De ahí que sea trascendental no sólo en la escuela, de hecho debe trascenderla a
fin de que esté asociada con la construcción de ciudadanía y de escenarios democráticos. En
tal sentido, Solé (2009) manifiesta que la lectura es necesaria incluso para desempeñarse
adecuadamente en las sociedades letradas, generando desventajas en quienes no hayan
logrado ese aprendizaje.

La lectura se concibe en desarrollo de esta investigación como un escenario de relación
que vincula diferentes actores como: un texto, un autor, un contexto y múltiples lectores, en
la que entran en juego el contexto, los conocimientos previos y la ideología, para construir
significados de manera individual y colectiva. Dicha construcción está mediada por el
diálogo, lo que permite una mayor apropiación del conocimiento, pues la puesta en común
de las diferentes posturas enriquecen su sentido e interpretación.

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

39

Dicho esto, conviene ahora abordar algunas concepciones de lectura, haciendo especial
énfasis en la evolución histórica desde el planteamiento de Dubois, quien presenta tres
concepciones que han sido determinantes en el escenario de los estudios sobre la lectura.
Desde luego se hace énfasis en el planteamiento de Rosenblatt sobre la teoría de la
transacción y se abordan concepciones más recientes pero que no se alejan de esta última
perspectiva teórica.

Es fundamental comprender que la concepción determina la estrategia, así, si la lectura se
concibe como “transferencia de información” desde la perspectiva de Bernhardt (2008) las
estrategias estarán orientadas a desarrollar la lectura letra a letra o sílaba a sílaba, igualmente
si se concibe desde las “teorías interactivas” se propondrían estrategias de interpretación
diferentes como la jerarquización semántica de la información o macroestrategias de
supresión o de generalización. Finalmente, si la lectura se concibe desde “la lectura como
práctica social”, ello implica la incorporación del diálogo y el desarrollo de estrategias que
pongan en común en un espacio de escucha, las diferentes perspectivas frente a lo leído. En
síntesis, las estrategias que se ponen en marcha están mediadas por la concepción de lectura
predominante y los propósitos se establecen desde esa perspectiva.

2.3.1 Concepciones de lectura

La lectura no se ha concebido siempre de la misma forma, en tal sentido se ha evidenciado
que a lo largo de la historia son diversas las concepciones y estas han cambiado debido a
influencias de orden cultural e histórico, igualmente se modifican gracias a los avances de
las ciencias y el saber, dado que estos son acumulativos, así mismo se han transformado más
recientemente debido a la notable influencia de la sociedad del conocimiento y a la gran
cantidad de información que circula a través de diferentes redes.

A esto se añade, que Dubois (2005), destaca tres concepciones diferentes de la lectura.
Además, hace un recorrido histórico señalando que la primera concepción teórica de la
lectura es “la lectura como conjunto de habilidades”, la segunda concepción es “la lectura
como proceso interactivo” y finalmente la tendencia más reciente señala a “la lectura como
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proceso transaccional”. Así entonces Dubois (2005, p. 16) afirma frente al enfoque
interactivo:
(…) la lectura es un proceso global e indivisible; el sentido del mensaje escrito no está en el
texto sino en la mente del autor y del lector; el lector construye el sentido a través de la
interacción con el texto y la experiencia previa del lector juega un papel fundamental en la
construcción del sentido del texto.

Desde esta perspectiva, se reconoce que estas dos entidades (texto y lector), pese a que
tradicionalmente se han abordado como escindidas entre sí, sólo toman sentido en cuanto se
relacionen estrechamente, es decir, en tanto su relación sea de interdependencia. En tal
sentido, texto y lector, se reconocen en un escenario de situación global a través de la lectura
y sólo en ella adquieren entidad. Por ello, Rosenblatt (1996, p. 25) plantea:

Todo acto de lectura es un acontecimiento, o una transacción que implica a un lector en
particular y un patrón de signos particular y dentro de un contexto particular. En lugar de dos
entidades fijas que actúan una sobre la otra, el lector y el texto son dos aspectos de una situación
dinámica total. El significado no existe de antemano en el texto o en el lector, sino que se
despierta o adquiere entidad durante la transacción entre el lector y el texto.

Es necesario señalar que en esta relación que surge entre lector y texto, media otro
elemento que resulta vital en el proceso de la lectura, se trata de los conocimientos previos
que Solé (1995) incorpora. Se comprende entonces, que los conocimientos previos son
esenciales en tanto que los nuevos conocimientos o la nueva información, no parten de la
nada, sino que la construcción de un nuevo significado implica el contacto necesario con
dichos conocimientos. En consecuencia, el aprendizaje de un nuevo contenido o la
construcción de un nuevo significado sólo surgen mediante la relación con los conocimientos
previos.

Con todo esto y siguiendo a Dubois, se puede indicar que las diferentes concepciones
teóricas sobre la lectura más allá de excluirse mutuamente se pueden comprender como fases
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de un proceso evolutivo mayor, tal situación se evidencia cuando Dubois (2005, p. 17)
refiriéndose al proceso transaccional señala:

Esta nueva concepción de la lectura no se opone al enfoque interactivo sino que va un paso
más allá, se diría tal vez que lo trasciende, al enfatizar la dinámica del proceso en el cual
observador y observado, lector y texto se confunden en un tiempo único y surgen del mismo
transformados.

Por su parte, Bernhardt (2008) reconoce cinco concepciones diferentes de la lectura, la
primera de ellas se refiere a las teorías de transferencia de información, la segunda se refiere
a las teorías interactivas, la tercera corresponde con las teorías transaccionales. Hasta este
punto, estas concepciones coinciden con las planteadas por Dubois (2005) pero Bernhardt
(2008) agrega dos de gran vigencia en la actualidad. Así, menciona en cuarto lugar la “teoría
de la lectura como proceso constructivo y social” destacando que el lector es pensado como
constructor de significado, por tanto, el conocimiento se construye por medio de las
interacciones de los individuos en la sociedad. La quinta concepción de lectura planteada por
la autora se refiere a ésta como práctica social, por ellos, Bernhardt (2008, p. 11) señala que
“excede los límites del lenguaje porque toma, necesariamente, los espacios de construcción
de los individuos en la interacción o el diálogo de unos con otros”. En tal sentido, se evidencia
la evolución de las concepciones de lectura a lo largo del tiempo y de manera paralela con
los avances de las ciencias y el conocimiento. Cabe resaltar que en desarrollo de la presente
investigación, la concepción de lectura más cercana es la de práctica social, en tanto que
involucra el diálogo como un actor central, además, de acuerdo con Bernhardt (2008, p. 12):

La construcción de la figura del lector se vincula con la construcción de la escucha del lector,
necesaria para la apropiación de su apropiación de la lectura, el diálogo es una de las bases que
deben ser instaladas para lograr dicha apropiación de la lectura y, por ende, de diferentes tipos
de conocimientos.

A esto se añade, que de acuerdo con Cassany (2006, p. 23) la concepción de lectura que
enfatiza que leer es comprender, es más moderna y científica que las adoptadas en otras
momentos históricos. De ahí que señale:
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Para comprender es necesario desarrollar varias destrezas mentales o procesos cognitivos:
anticipar lo que dirá un escrito, aportar nuestros conocimientos previos, hacer hipótesis y
verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo que sólo se sugiere, construir un
significado, etc. (…). Sin duda, ésta es una concepción muy bonita, porque destaca la
universalidad y la igualdad de la lectura.

De acuerdo con esta concepción de lectura, el propósito es comprender y para ello, se
requiere de algunas destrezas o procesos cognitivos particulares. De esta forma, el proceso
de lectura culminaría o llegaría hasta la construcción de un significado, que desde luego se
obtiene del texto leído. Pero este significado no es igual para todos los lectores, puesto que
cada uno lo construye de acuerdo a sus conocimientos previos, a sus experiencias, a sus
diferentes circunstancias, incluso, de acuerdo con Cassany (2006, p. 32) “una misma persona
puede obtener significados diferentes de un mismo texto, si lo lee en diferentes
circunstancias, en las que cambie su conocimiento previo”. Así entonces, el significado se
construye y depende del lector, quien debe contar con unas habilidades cognitivas, que son
las que lo dotan de la posibilidad de comprender. A esto agrega Cassany, (2006) que todos
los actos de literacidad se presentan en escenarios sociales pues el discurso, autor y lector,
no son aislados sino que ocurren en ámbitos o instituciones particulares, de ahí que señale el
mismo Cassany (2006, p. 38) en una perspectiva sociocultural que:
(…) leer no es sólo un proceso psicobiológico realizado con unidades lingüísticas y
capacidades mentales. También es una práctica cultural insertada en una comunidad particular,
que posee una historia, una tradición, unos hábitos y unas prácticas comunicativas especiales.
Aprender a leer requiere conocer estas particularidades, propias de cada comunidad.

Desde esta perspectiva, se puede inferir que el lector construye el significado del texto de
acuerdo a sus habilidades y saberes, a su experiencia y circunstancias, le confiere existencia,
situación similar a lo planteado por Chartier cuando manifiesta que es el lector quien confiere
el significado al texto, incluso manifiesta que se convierte en texto en su relación con el
lector. Así mismo, posteriormente manifiesta Chartier (2004, p. 15) que la lectura no está
previamente inscrita en el texto, por ello señala:
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(…) sin distancia pensable entre el sentido asignado de este último (por su autor, su editor, la
crítica, la tradición, etc.) y el uso o la interpretación que cabe hacer por parte de sus lectores.
La segunda reconoce que un texto no existe más que porque existe un lector para conferirle
significado.

Esta concepción alude a la existencia del texto solamente por el lector, pues este último
es quien le da sentido a lo escrito, con toda la libertad de interpretar, de explicar, de
comprender y de interpretar desde su perspectiva las ideas que el autor expresa en el texto;
es el lector quien valora, critica y valida dichas ideas. De igual forma, la existencia del lector
depende de la del texto y el autor, pues los lectores no se llamarían así sin la presencia de un
texto para que le valide el significado.

Habiendo comprendido algunas de las concepciones más importantes de lectura como las
expuestas por Dubois y Bernhardt, es necesario ahora reconocer la estrecha relación entre las
concepciones y las prácticas de lectura. En consecuencia, es necesario señalar que una
práctica está determinada por la concepción de lectura pues por ejemplo un docente que
conciba la lectura como decodificación fomentará prácticas orientadas a leer de esa forma,
mientras que un docente que fomente la reflexión, la conversación y la discusión con base en
lo leído, será mucho más cercano a la concepción de la lectura como práctica social y cultural,
en tanto involucra el diálogo como una mediación necesaria para lograr una mayor y mejor
comprensión. Así se dirá entonces, que las concepciones determinan las prácticas debido a
que estas últimas se movilizan por la perspectiva que tenga el docente o como señala Sánchez
(2014, p. 12) “una concepción transforma el valor de lo que un docente hace con la lectura
en el aula. De una concepción depende si un estudiante aprende o no. Si convierte en suyo
algo que no lo es”. Ahora bien, la postura que se asume frente al concepto de práctica de
lectura, destaca que una práctica surge en un escenario histórico y cultural, igualmente las
prácticas han evolucionado históricamente, pueden ser públicas y privadas, de la cotidianidad
o del mundo académico y dan lugar a nuevas prácticas.
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2.3.2 Prácticas de lectura

Un lector se forma en un espacio social, allí adquiere determinadas destrezas, las aprende
de “otros”, así da sentido a su entorno, se vincula a un espacio social, a unas instituciones
que lo trascienden históricamente y así mismo, adquiere eventualmente algunas prácticas. De
esta forma el sujeto se vincula a una cultura y de manera más específica a una comunidad
lectora.

Así, las prácticas en su mayoría son producciones históricas y culturales que se van
legando a las nuevas generaciones a través de diferentes instituciones como la familia, la
escuela, la comunidad, etc. En este sentido, se entiende por práctica a ciertas actividades
específicas que se realizan dentro de un campo cultural determinado y pueden ser de diversa
índole, pero están orientadas a la formación, por ello supone que son espacios sociales que
emergen y se van consolidando históricamente.
Así entonces, las prácticas de lectura se refieren a la forma como ciertas actividades en
torno a la lectura se van volviendo recurrentes a través de la historia, se van incorporando a
la cultura y se van transmitiendo. En este sentido, la orientación socio cultural entiende que
la lectura y la escritura son “construcciones sociales” que surgen naturalmente después de un
proceso de apropiación del código escrito.

Es claro que las prácticas se transforman históricamente y dan lugar a nuevas prácticas,

algunas de estas han tenido notable trascendencia, otras se han modificado recientemente en
el escenario de la sociedad de la información, tal es el caso de la introducción de dispositivos
tecnológicos que permiten hacer lectura de manera permanente y sin un lugar específico,
como ocurría en otras épocas, por ello subraya Chartier (2004, p. 16), “conviene asimismo
tener en cuenta que la lectura es siempre una práctica encarnada en ciertos gestos, espacios
y hábitos”, de ahí que en determinadas épocas la lectura se haya considerado de acuerdo con
Chartier (2004, p. 32) como “práctica exclusiva de las clases altas, y totalmente privada”,
pero esto se modificó debido a una mayor circulación de la cultura, dando un giro menos
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privado a la lectura como práctica, por ello se crearon las bibliotecas públicas y se promovió
la producción de libros.

Dicho de manera sucinta, las prácticas han evolucionado en cada sociedad, siendo más
privadas o más abiertas, pero en todo caso no son permanentes, de ahí que Chartier señale
(2004, p. 624): “las diferencias entre la producción escrita y las prácticas de lectura entre las
diferentes áreas eran en el pasado más lejano y el próximo mucho más pronunciadas de lo
que lo son en estos momentos”.

Son entonces múltiples las prácticas de lectura, sin embargo, es necesario distinguir las
que se hacen de manera cotidiana y las que se pueden hallar en el mundo académico. Así, las
prácticas que se dan en la cotidianidad no son sistemáticas, no tienen como propósito extraer
información con un fin (académico) determinado, ni se desarrollan prácticas evaluativas
sobre lo leído, así se pueden mencionar la lectura en voz alta, la lectura silenciosa, la lectura
de revistas sin fines académicos, cómics, historietas, en fin, son múltiples estas prácticas. De
otro lado encontramos las prácticas de lectura académica, propias de contextos académicos,
algunos institucionalizados otros no. En estos escenarios la lectura tiene un propósito muy
claro, acceder a un acervo de conocimientos más o menos especializados y delimitados, en
consecuencia se lee textos académicos propios de una disciplina. Esta lectura es sistemática
y se desarrollan prácticas para mejorar la comprensión tales como resúmenes, organizadores
gráficos, se subraya de acuerdo con las categorías o conceptos que se requieran, se toman
notas y se apostilla en torno al mismo texto.

Con todo esto, las prácticas de lectura permiten que el sujeto adquiera el código escrito y
en consecuencia pueda ser “lector”. Así, a partir de las prácticas de lectura puede acceder a
un conjunto de conocimientos propio de un grupo social, de ahí que las prácticas se hayan
diversificado de manera tan notable como la misma dinámica de los grupos.

Resulta pertinente ahora definir otro de los actores en el proceso de la lectura: el texto, en
tal sentido, este se reconoce en su relación con el lector, así, Chartier va a subrayar que éste
existe por su relación con el lector, igual situación va a señalar Rosenblatt al indicar que texto
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y lector se implican de manera mutua. Pero más allá de esta relación es necesario destacar
que las prácticas de lectura no pueden ser las mismas para todos los tipos de texto, así las
cosas, no se pueden promover las mismas prácticas para leer un cuento que un texto
expositivo, pues éste último es más exigente y su comprensión es más compleja. Esto lleva
a señalar que el propósito de la lectura también es fundamental al momento de promover una
práctica, pues justamente se lee todo de la misma forma cuando los propósitos no son claros,
en consecuencia, predominan prácticas orientadas únicamente a responder preguntas.

2.3.3 El texto

Son múltiples las definiciones que se han dado del texto, así, se concibe como un conjunto
de enunciados que componen un documento o un conjunto de signos codificados. Pese a las
diversas acepciones, en esencia coinciden en señalar que el propósito fundamental es
comunicar algo y esa es justamente la concepción de texto que se aborda en esta
investigación. De acuerdo con Rosenblatt (1996, p. 11) “el texto está dirigido a otros y, por
tanto, un cierto sentido del lector está implícito en el proceso de escritura”, esto conduce a
señalar que el texto, en cierta medida, es una entidad social pues es un producto cultural y
promueve distintas intencionalidades.
Chartier (2004) con referencia al texto, señala que existe en tanto existe un lector para
conferirle significado, es decir, no tiene existencia sino por su relación con un lector. En el
mismo sentido, Certeau, (1990), citado por Chartier (2004, p. 15 - 16), reconoce:
(…) ya se trate del periódico o de Proust, el texto no cobra significado más que a través de sus
lectores; con ellos cambia, y se ordena con arreglo a unos códigos de percepción que se le van
de las manos. No se convierte en texto más que en su relación con la exterioridad del lector,
mediante un juego de implicaciones y de astucias entre dos clases de "espera" combinadas: la
que organiza un espacio legible (una literalidad) y la que organiza una trayectoria necesaria a
la efectuación de la obra (una lectura).

En definitiva, desde la perspectiva de los teóricos señalados, el texto no es una entidad
independiente sino que adquiere significado por cuanto un lector se lo confiere, así mismo,
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el texto está mediado por un contexto particular. Por ello, Rosenblatt (1996, p. 14) indica que
“lector y texto están inmersos en una transacción compleja, no lineal, recurrente y
autocrítica”.

De otro lado, todas las personas como seres sociales, sentimos la necesidad de
comunicarnos unos a otros, para lo cual se utilizan gran variedad de formas dependiendo de
las circunstancias en que se desarrolle dicha comunicación. Es a través de los textos y los
discursos que las personas logran las relaciones sociales, es decir, los textos es lo que se habla
o se escribe en un determinado contexto, por tanto, los textos presentan diversas estructuras
haciéndolos susceptibles a variadas tipologías, ya que con frecuencia se encuentran diferentes
clasificaciones. Así pues el Ministerio de Educación Nacional (MEN) en los lineamientos
curriculares de Lengua Castellana los clasifica en: Informativos, narrativos, argumentativos
y explicativos. De la misma forma, para el caso del contexto educativo, Goyes (2015, p. 35)
afirma: “se asumen tres tipologías fundamentales: narrativa, expositiva y argumentativa, las
cuales corresponden no solo a las formas de expresión escrita, sino también al desarrollo de
habilidades y competencias que debe atender la educación para formar lectores y escritores”.
Esto pone en evidencia que hay diferentes clasificaciones de los textos de acuerdo a las
superestructuras que los componen y de acuerdo a los propósitos con que los clasifican.
Desde luego, en esa amplia gama de textos, se destacan los textos expositivos pues son los
de mayor recurrencia en el mundo académico, así mismo, son los textos más exigentes debido
a su complejidad y a su estructura.

2.3.3.1 El texto Expositivo

Conviene ahora detenerse en el texto expositivo. Esta tipología textual tiene como
propósito presentar de manera objetiva hechos, ideas o conceptos, su objetivo es informar
sobre algún tema y es uno de los tipos de texto que con mayor frecuencia se utiliza en ámbitos
académicos, es en términos generales, un escrito de gran difusión, muy importante para
cumplir con los propósitos de la enseñanza y el aprendizaje en las diferentes áreas del
conocimiento. Pese a que son múltiples las definiciones existentes, la presente investigación
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asume lo expuesto por Denisse Muth (1990, p.12) como un aporte de gran importancia, así,
lo define como:

Un buen texto expositivo es texto en prosa en el cual el autor presenta información. También
es explicativo en la medida en que el autor incluye las explicaciones necesarias para permitir
que los lectores entiendan la información presentada. Además es directivo, en tanto el autor
compromete activamente a los lectores en un diálogo esclarecedor e indica lo que es y lo que
no es importante. Por último, un excelente texto expositivo incorpora narraciones que den vida
a esa prosa y atraigan lo más posible a los lectores.

Como se puede colegir a partir de lo expuesto por Muth, el texto expositivo busca
presentar información de manera clara sobre un tema específico y para un público
especializado o no. Así mismo, el texto expositivo no se encuentra como un tipo puro sino
que generalmente va asociado con el texto explicativo, de ahí que Álvarez (2004, p. 16)
lo asuma como texto expositivo – explicativo y lo define como:
(…) todo texto cuyo objetivo principal es expresar información o ideas con la intención de
mostrar y de explicar o hacer más comprensible dichas informaciones. De ahí que estos textos
sean los más frecuentes y abundantes en la vida académica y social, ya que transmiten
información nueva y explican nuevos temas.

Es importante destacar que la estructura del texto expositivo básicamente obedece a:
Problema – Resolución – Conclusión, además, son varios los subtipos que se pueden
encontrar. Así, de acuerdo con Álvarez (1996) los subtipos más importantes son:
definición – descripción, clasificación – colección, comparación y contraste, problema –
solución, problema – respuesta y causa – consecuencia.

No es sencillo lograr la interpretación de textos expositivos por dos razones
fundamentales: La primera, porque esta clase de textos no poseen la estructura
convencional en los párrafos, porque están dirigidos específicamente para revisar
hipótesis propias de la investigación. Y la segunda, porque el autor puede hacer preguntas
estructurales que pueden generar diferentes interpretaciones.
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Dicho esto, los resultados de variadas investigaciones utilizando situaciones similares a
las que se usan en clase, han encontrado importantes elementos útiles para los docentes en
el momento de abordar la interpretación de textos expositivos, como la habilidad y desarrollo
demostrando que los estudiantes después de grado cuarto aumentan gradualmente la
facilidad para identificar ideas principales de este tipo de textos. A partir de acá, esta
habilidad se incrementan con la edad del niño. Por otra parte, al identificar la estructura del
texto, como las ideas principales de los párrafos, recuerdan con mayor habilidad el contenido
del mismo, además, al identificar las ideas secundarias categorizándolas comprenden mejor
el contenido del texto, como lo afirma Muth (1990, p.14):

Estos resultados no hacen más que demostrar que la posibilidad que los alumnos puedan
identificar y entender la estructura de un texto expositivo en prosa, es crucial para la
comprensión de la información. Por lo tanto, los docentes de los distintos niveles tienen que
poner énfasis en dar instrucciones explícitas en relación con esto, para lograr que se vaya
incrementando la posibilidad de comprensión de los alumnos.

Esto indica que al identificar de manera adecuada la estructura del texto es inminente la
comprensión del mismo, por lo tanto los docentes están en la imperiosa necesidad de ofrecer
las instrucciones necesarias para que los estudiantes encuentren dicha estructura y se logre
una acertada comprensión del texto expositivo. Así mismo, es fundamental en el propósito
de comprender con mayor claridad un texto expositivo, que el docente ponga en escena
estrategias mediadas por el diálogo pues al poner en común las diferentes perspectivas se
fortalece la comprensión y se potencia la construcción colectiva de conocimiento.

Validando la importancia que tiene el conocer la estructura del texto expositivo para
mejorar su comprensión, se hace evidente la significación que tiene para los docentes
clasificar los distintos tipos o categorías de textos, para poder identificar la naturaleza de la
exposición y así orientar convenientemente a los estudiantes. Conste pues, al conocer la
estructura del texto y asociarla con ejemplos que surjan de textos escolares y del contexto de
los estudiantes constituye un elemento fundamental para la comprensión de este tipo de
lectura.
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Debido a lo anterior, Muth (1990), basándose en la clasificación que hace Calfee y Curley
(1984), categoriza para el estilo del texto expositivo: Descripción, ilustración, secuencia,
argumento y persuasión y operacionalidad.

Descripción: En esta clasificación los autores tienen tres maneras de presentar los
contenidos descriptivos, una que se usa para definir términos, para identificar características
importantes o para relacionar objetos; otra para dividir y clasificar de acuerdo a sus rasgos
similares; y por último, la comparación y el contraste, que permiten describir similitudes o
diferencias.

Ilustración: Esta clasificación comprende la analogía y el ejemplo, en la primera se
establece una comparación entre ideas diferentes, objetos o actividades pero con alguna
característica en común; y la segunda, facilita la comprensión de ideas difíciles o abstractas.

Secuencia: Esta contiene dos categorías: El proceso, que permite diseñar un conjunto de
sucesos conectados de tal modo que uno dependa del anterior para lograr un resultado; Causa
efecto, Dan la alternativa adicional de especificar una serie de acontecimientos.

Argumento y persuasión: Permite al autor presentar una información y luego hacer un
comentario personal al respecto, este razonamiento puede ser deductivo o inductivo
dependiendo si va de lo general a lo particular o viceversa. La persuasión busca sostener una
opinión basándose en argumentos de poder.

En suma, la lectura de textos expositivos supone la relación entre los conocimientos
previos, los recursos cognitivos y los nuevos conocimientos que surgen a partir de la
interacción entre el lector y el texto. Un texto expositivo se caracteriza por presentar una
información clara y concisa, la función primordial es informar por esto es que se conoce
también como texto informativo. Esta clase de texto pertenece al contexto académico por lo
que los estudiantes deben dominar esta clase de redacción debido a que los exámenes que
presentan los estudiantes en la escuela para mostrar o reflejar su conocimiento corresponde
a textos expositivos. Y es precisamente ahí, donde los estudiantes necesitan hacer uso de los
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conocimientos previos pero como manifiesta Sánchez (1995), ni los estudiantes recurren a
los conocimientos previos ni los textos se la ponen fácil, es decir, a los estudiantes les cuesta
penetrar en el significado del texto además que los textos tampoco brindan esta posibilidad.
En consecuencia, se pretende buscar estrategias para la comprensión de esta clase de texto
que en suma son los textos más trabajados en la escuela.

Habiendo definido el texto y los textos expositivos, es conveniente ahora explicitar las
estrategias de lectura, éstas tienen como propósito que el estudiante además de aprender a
leer, logre mayor comprensión y mejores aprendizajes. Igualmente se plantea a continuación
las estrategias dialógicas que se llevaron a la práctica en desarrollo de la presente
investigación, así se hace hincapié en la Tertulia Pedagógica y los Grupos Interactivos.

2.3.4 Estrategias de lectura

Las estrategias de lectura son aquellas acciones planificadas, que tienen como propósito
no sólo que el estudiante adquiera el código lecto escritor, sino que buscan también que se
comprenda lo leído, que pueda obtener la información que se ha propuesto y en consecuencia,
interpretar el texto hasta llegar incluso al disfrute de la lectura. Desde luego estas estrategias
tienen como propósito que el estudiante pueda planificar adecuadamente la lectura, así
mismo, deben facilitar como indica Solé (2009, p. 62) “la revisión y el control de lo que se
lee, y la toma de decisiones adecuada en función de los objetivos que persigan.” De este
modo, las estrategias deben estar orientadas a mejorar no sólo la comprensión, sino incluso
controlar aquello que leen los estudiantes y establecer objetivos que orientan la lectura.
A esto añade Solé (2009, p. 62), que las estrategias “se requieren para aprender a partir de
lo que se lee, pero también cuando el aprendizaje se basa en lo que se escucha, en lo que se
discute o debate”, en tal sentido, las estrategias son determinantes para lograr convertirse en
“lector”, pero no se quedan ahí, sino que son fundamentales para que el estudiante logre
comprender de manera adecuada el texto.
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A fin de lograr mayor concreción es necesario subrayar algunas de las estrategias en que
Solé (2009) hace énfasis. Así, señala como fundamental el hecho de comprender los
propósitos explícitos o implícitos de la lectura, igualmente relevante es activar y aportar a la
lectura los conocimientos previos. Agregando a lo anterior se destaca la importancia de
dirigir la atención a lo que resulte fundamental dejando de lado lo que parezca trivial, además,
se debe tener la capacidad de juzgar la consistencia interna de un texto. A partir de estas
condiciones se debe estar en capacidad de elaborar y probar inferencias.

Igualmente señala Solé (2009) que las estrategias propuestas por los docentes en las
prácticas de lectura son procesos que deben cumplir con ciertas metas, cada acción ha de ser
planeada, debe someterse a evaluación y puede ser modificada. Esto implica que se deben
enseñar estrategias que favorezcan la comprensión de textos además, hay que tener en cuenta
su diseño y uso de procedimientos en las prácticas lectoras.

También es claro, que el proyecto de comunidades de aprendizaje se basa en las
interacciones y la participación con la comunidad por medio del diálogo, se hace necesario
involucrar estrategias didácticas que se adaptan al contexto de un aprendizaje dialógico
dentro de las cuales se vinculan las tertulias dialógicas (pedagógicas, literarias, artísticas, de
matemáticas…), grupos interactivos, bibliotecas tutorizadas, lectura dialógica, contratos de
aprendizaje.

2.3.4.1 Estrategias de lectura para pensar y aprender.

Las estrategias para pensar y aprender están orientadas de tal forma que conciben la
lectura como un proceso. Así, se establecen estrategias para antes de la lectura, durante y
después de la lectura. En este sentido, de acuerdo con Solé (2009), las estrategias de lectura
propias de “antes de la lectura” pueden ser: activación del conocimiento, elaboración de
predicciones, elaboración de preguntas. En suma, de acuerdo con Solé, en esta parte del
itinerario que constituye la lectura el estudiante con la guía del docente puede evocar lo que
conoce de determinado tema, es decir, se presenta la revisión y actualización del
conocimiento previo.
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Con referencia a las estrategias durante la lectura, Solé (2009) plantea que se puede en
principio leer en forma global, elaborar predicciones, inferir y establecer relaciones entre
diferentes referentes, igualmente plantea el desarrollo de acciones que pueden tener un
impacto decisivo en la comprensión del texto leído como el subrayado, toma de notas,
relectura, etc. Finalmente, para el momento de después de la lectura se destacan el diálogo y
reflexión sobre lo leído, hacer un relato y expresar lo comprendido,

2.3.4.2 Estrategias de lectura dialógicas (enfoque socio-cultural)

La lectura dialógica según Valls, Soler y Flecha (2008), es un proceso en donde se
comparte significados a partir de las interacciones, igualmente se genera la reflexión y de
agudiza en la lectura buscando posibilidades evolutivas como lector y persona que hace parte
del mundo.
De este modo, la lectura dialógica permite transponer la interpretación subjetiva e
individual de un texto a la interacción entre estudiantes, profesores, familiares o miembros
de la comunidad para dar mayor significado y comprensión del texto. En consecuencia, la
lectura dialógica promueve la motivación por la lectura porque cuando el texto pasa a ser
tratado dialógicamente por pares o personas de la misma comunidad se le empieza a dar
sentido, significado, utilidad y abre paso a la reflexión crítica.

2.3.4.2.1 Tertulia Pedagógica.

La tertulia, según Vásquez (2013) se genera en una reunión de carácter no formal en donde
van y vienen ideas sobre temas específicos, en donde la finalidad es compartir información
y/o polemizar asuntos de distinta índole. La tertulia como escenario de argumentación y
diálogo se ha venido practicando de manera recurrente a través de diferentes etapas de la
historia; esta práctica se ha fortalecido históricamente mediante reuniones de personas en
espacios exclusivos de gente culta en donde se trataban temas de interés común. Algunos de
carácter político, filosófico, literario, teatral o artístico. Justamente por ello, Zaid manifiesta
que “la tertulia es milenaria, pero la palabra tertulia es muy tardía” (s.f., p. 321) además, cita
a Corominas para señalar que la denominación de tertulia surge a mediados del siglo XVII y
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que en aquella época se llamaba tertulia a los palcos o desvanes del piso alto, en donde se
sentaba especialmente el público culto y los eclesiásticos. Para entonces era común estudiar
a Tertuliano, un teólogo, escritor y padre de la Iglesia, los sacerdotes usualmente lo citaban
en sus sermones y por tal razón, los participantes reciben el nombre de tertuliantes y el
espacio de encuentro recibe el nombre de Tertulia, Vásquez (2013, p. 132) describe la
Tertulia como el símbolo profundo de compartir la mesa: ese acto de participar
conjuntamente de un pan, de un pan de la palabra, tan valioso para nuestro espíritu como para
calmar en parte el apetito insaciable de nuestra curiosidad.

Así entonces, la tertulia pedagógica es una estrategia que se fundamenta en el diálogo y la
participación activa de los contertulios quienes aportan sus ideas y escuchan opiniones con
miras de fortalecer los conocimientos. La tertulia pedagógica en muchos casos parte de la
lectura dialógica de textos de tipo pedagógico. Así pues, las Tertulias Pedagógicas dialógicas
desarrolladas en un contexto académico generan un proceso de reflexión y crítica sobre la
esencia de la educación, son útiles en el proceso de formación permanente cuando se
expresan las dificultades y se trata de buscar las soluciones de manera colectiva con base en
los textos y la experiencia de los contertulios.

La Tertulia Pedagógica es un encuentro dialógico carácter formativo y renovador, en tal
sentido, la potencialidad de la tertulia radica en que es un espacio de reflexión en y sobre la
acción, se reconoce igualmente, que la tertulia es pedagógica porque su intención es
confrontar las voces de los maestros en torno a sus prácticas, especialmente, cuando han
tomado la decisión de comprender su realidad para transformarla. De este modo, la puesta
en común de saberes, pero también de dudas y propósitos, respalda entre los maestros el
deseo de mejorar la educación a partir de la experiencia vivida.

Ahora bien, la Tertulia Pedagógica tiene como base la lectura previa, pero no cualquier
tipo de lectura, sino aquella que propiciará el diálogo entre los docentes lectores respecto al
texto, el autor y el contexto. Así cobra vida, la lectura dialógica, reconocida como un proceso
que permite compartir significados desde las interacciones, genera reflexión y profundiza en
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la lectura transponiendo interpretaciones subjetivas e individuales de un texto a la interacción
entre profesores con el fin de dar mayor significado y comprensión a éste.

A fin de tener un mayor acercamiento a la tertulia pedagógica es necesario señalar que
ésta se desarrolla en cuatro momentos, en el primero se adecúa el espacio, debe ser un
escenario propicio para el diálogo en forma de mesa redonda; debe ser un lugar que genere
identidad entre los participantes, en el segundo momento se desarrolla un ritual de inicio que
incluye la bienvenida a los participantes y el inicio de la puesta en escena del diálogo, en el
tercer momento inicia el aspecto central, es decir, la conversación que se funda en la lectura
dialógica, en el respeto por la palabra del otro y la escucha comprensiva. El cuarto y último
momento de la tertulia es el cierre, de la mano del moderador, quien retoma aspectos
importantes tratados a lo largo de la tertulia, formula algunas conclusiones y propicia
acuerdos sobre el próximo encuentro.

Es así como Valls, Soler y Flecha (2008) plantean que el proceso intersubjetivo de leer y
comprender un texto sobre el que los docentes, en este caso,

profundizan en sus

interpretaciones, reflexionan críticamente contribuye no solo a mejorar su comprensión
lectora sino a interactuar con otros colegas, generando nuevas formas de pensamiento y
acción.
2.3.4.2.2 Grupos Interactivos

Ahora bien, los grupos interactivos abordados por Elboj y Oliver (2003; p.98) señalan:
(…) en las comunidades de aprendizaje, una forma de asegurar el aprendizaje dialógico es al
trabajar en grupos interactivos. A través de la participación de las personas voluntarias dentro
del aula en colaboración con el profesor o profesora y de la ayuda entre mismos compañeros
y compañeras es como se llega al máximo de los rendimientos escolares.

Así las cosas, la estrategia de grupos interactivos es una alternativa para fomentar el
diálogo reflexivo que cumple con algunas características a saber: deben ser grupos
heterogéneos, el número de grupos varía de acuerdo a las características del aula y edad de
los estudiantes, en cada grupo se realiza una actividad diferente dinamizado por un
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voluntario o voluntaria, todos los grupos rotan por las diferentes actividades manteniendo
fijos los voluntarios. Es oportuno mencionar que con esta estrategia, el aprendizaje se
fortalece mediante la interacción de los participantes puesto que permanentemente se
generan cambio de roles debido a que en un momento un integrante del grupo puede estar
aprendiendo y luego puede estar enseñando, en consecuencia, los estudiantes aprenden a
compartir esfuerzos, a colaborarse para superar las posibles dificultades, a discutir y ser
solidarios.

Es necesario exponer aquí la forma como se organiza un GI. En principio es necesario
establecer el tema en torno al que se orienta la estrategia. Una vez establecido el tema se
estructuran las actividades o situaciones de aprendizaje por donde transcurrirán los grupos
de estudiantes. En cada estación o situación de aprendizaje los estudiantes realizan algún
producto a partir de la consigna establecida, generalmente mediada por el diálogo. Es
necesario señalar que los grupos se han constituido de forma heterogénea a fin de que todos
aporten en la construcción colectiva de saberes.
Se ha hecho referencia a lectura dialógica, pero es indispensable tener claro las diferentes
concepciones de lectura, por tanto, se reconoce la lectura como imprescindible para adquirir
el conocimiento, es así como uno de los objetivos primordiales de la escuela es precisamente
el enseñar a leer comprensivamente utilizando diversidad de técnicas y estrategias.

Como se expresó anteriormente, los requerimientos de la sociedad de la información dejan
ver

la necesidad de situar la enseñanza y aprendizaje de la lectura en el contexto

sociocultural, lo cual implica crear nuevas estrategias para trascender el contexto escolar o el
aula de clase y promover otras formas de interacción que reduzcan las desigualdades sociales,
el fracaso escolar y favorezcan el derecho a una educación permanente y cualificada.

La lectura es un tema central y de gran relevancia en las discusiones actuales en los
escenarios educativos, desde luego, no todos comprenden la lectura del mismo modo, en
consecuencia, son diversas las concepciones de lectura y por tanto, éstas determinan las
prácticas de lectura y las estrategias más adecuadas de acuerdo con cada concepción.
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Es fundamental reconocer que las concepciones de lectura planteadas por Dubois (2005)
y Bernhardt (2008) y los demás teóricos, no son excluyentes, sino que en su evolución de
manera paralela con el progreso de las ciencias y el saber, éstas son complementarias y
justamente dan cuenta de una sucesiva progresión.

Como se dijo antes, las prácticas de lectura dependen de las concepciones, y tienen un
origen social, histórico y cultural, además las prácticas que promueven los docentes están
relacionadas de manera estrecha con su postura, así como las estrategias que desarrollan en
el aula. Es necesario agregar que igualmente las concepciones son fundamentales en la forma
como se leen los diversos tipos de textos, pues no todos se pueden leer de la misma manera,
de ahí que las estrategias con que se aborden los textos expositivos, y ese es un elemento
fundamental en esta investigación, deben poner en escena el diálogo a fin de que las
interacciones multipliquen la comprensión de estos textos, que como se ha dicho son los de
mayor complejidad. En este contexto surgen las estrategias de lectura que como señala Solé,
tienen como propósito permitir que el estudiante planifique la tarea de leer y así mismo deben
dotarlo de autonomía de la capacidad de enfrentar de manera inteligente cualquier tipología
textual.

Las estrategias entonces tienen como propósito facilitar el aprendizaje en los estudiantes,
no obstante esto, las estrategias son flexibles y están mediadas por la concepción de lectura,
por ello, las estrategias que se privilegian en esta investigación son la dialógicas, es decir,
aquellas que están mediadas por el diálogo y buscan promover las interacciones entre todos
los agentes educativos. Fundamentalmente las estrategias que se ponen en marcha en esta
investigación son la tertulia pedagógica y el grupo interactivo, es decir, estrategias dialógicas
que reconocen en el otro un interlocutor válido y se respeta al otro por el aporte que pueda
realizar, más allá de las diferencias de carácter individual.

En suma, la lectura dialógica de textos expositivos se da al poner en marcha estrategias
dialógicas como la tertulia pedagógica y el grupo interactivo, pues al poner en común la
comprensión o el significado individual, estos se enriquecen de los aportes de todos logrando
una comprensión más potente.
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Capítulo 3.

Enfoque Metodológico

En este capítulo se presentan los aspectos metodológicos más relevantes de la investigación,
por ello se expone en primer lugar, el paradigma que corresponde con el Crítico – social, con
referencia al enfoque metodológico se ha adoptado la investigación cualitativa. Posteriormente
se propone como método de investigación, la Investigación – Acción desde la perspectiva
planteada de Elliot (2010). Luego se presentan las etapas de la investigación en las cuales están
implicadas técnicas e instrumentos de recolección de información. El capítulo cierra con la
estrategia de análisis de la información. La metodología es medular para el desarrollo de la
investigación pues define no sólo la forma como se recaban los datos, sino la manera como estos
serán organizados, clasificados, categorizados y finalmente analizados. En tal sentido la
metodología establece la forma como se establecen como se recorre el camino de la investigación.

3.1 Paradigma: Crítico -social

Los paradigmas son considerados desde la perspectiva de Khun (2004), como un marco o
perspectiva que permite analizar los problemas y a partir de su comprensión buscar
resolverlos. En tal sentido, Khun (2004, p. 13) al respecto de paradigma señala: “considero a
éstos como realizaciones científicas universalmente reconocidas que, durante cierto tiempo,
proporcionan modelos de problemas y soluciones a una comunidad científica”. Por tanto, el
paradigma que guíe el desarrollo de esta investigación determina la forma como se
comprenden los problemas de investigación.

En consecuencia, el paradigma que orienta la presente investigación es el Crítico -social,
éste presenta un interés particular encaminado a una trasformación crítica del mundo y la
sociedad; cuestiona las relaciones de dominación y las ideologías que limitan la acción
liberadora a través de la autorreflexión que procura cambios en los actores en sus niveles
social, política, educativo, de ahí que sea considerado un paradigma emancipador. Este
paradigma reconoce que la verdad es una construcción colectiva a partir de la argumentación
discursiva, comunicativa y comunitaria, igualmente reconoce que los hechos sociales no son
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transparentes y devela los intereses del investigador. Como se mencionó antes, este
paradigma se orienta al cambio social, por tanto, plantea la transformación de las relaciones
hacia la construcción democrática esto implica como señala Melero (2011, p. 344) que la
investigación crítico social, está comprometida “no sólo con la explicación de la realidad que
se pretende investigar, sino con la transformación de esa realidad, desde una dinámica
liberadora y emancipadora de las personas que de un modo u otro se encuentran implicadas
en la misma”. Desde esta perspectiva cobra vigencia no sólo la comprensión de la realidad
sino especialmente su transformación, por ello es fundamental la dinamización de procesos
de participación y el fortalecimiento de los vínculos sociales.

3.2 Enfoque: Cualitativo

El enfoque asumido en desarrollo de esta investigación es el cualitativo. Este enfoque
busca informar con objetividad, claridad y precisión acerca de las observaciones del
comportamiento y sus experiencias tanto de docentes como de estudiantes. El enfoque
cualitativo se eligió porque comprende el punto de vista de los participantes acerca de los
fenómenos presentes en su entorno, ahondar en sus experiencias, criterios y significados, en
otras palabras, el modo en que los implicados divisan subjetivamente su realidad. Esta
perspectiva también es expuesta por Taylor y Bogdan (1987, p. 20) al señalar que “para la
investigación cualitativa es esencial experimentar la realidad tal como otros la experimentan.
Los investigadores cualitativos se identifican con las personas que estudian para poder
comprender cómo ven las cosas.” Así entonces, el investigador cualitativo debe conocer con
claridad su entorno, su realidad y a partir de ahí promover su transformación. Pero esta
transformación debe implicar a todos los actores vinculados, debe reconocer la experiencia
de cada uno frente a su contexto.

La investigación cualitativa permite tener un acercamiento más concreto a la realidad
social y a los conflictos que en ésta se generan. Desde esta perspectiva Bonilla y Rodríguez
(2000, p.32) reconoce:
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La realidad fáctica puede ser abordada con alguna validez con métodos similares a los de las
ciencias naturales, mientras que esto no es fácilmente viable con los significados subjetivos, e
incluso puede no serlo del todo. La realidad social fáctica objetiva es cuantificable, mientras
que el significado social debe ser cualificable por su propia naturaleza.

De este modo se comprende que la investigación cualitativa permite develar con mayor
claridad las dinámicas propias de la vida social y que no se descubren de manera explícita.
Por ello en este tipo de investigación cobra gran relevancia la población estudiada, no como
variables para ser analizadas, sino como un actor más en el proceso investigativo, de ahí que
como señala Bonilla y Rodríguez (2000, p. 47) “el proceso de investigación cualitativa
explora de manera sistemática los conocimientos y valores que comparten los individuos en
un determinado contexto espacial y temporal”, por ello el investigador además no es
necesariamente ajeno a la realidad investigada, sino que las más de las veces, hace parte
incluso del escenario social en el que se desarrolla la investigación. En tal sentido se
reconoce la realidad social desde este enfoque de investigación como “el resultado de un
proceso interactivo en el que participan los miembros de un grupo para negociar y renegociar
la construcción de esa realidad.” Bonilla y Rodríguez (2000, p. 55).

De acuerdo con esta tendencia, la investigación cualitativa se adapta con versatilidad a
la realidad social, así Vasilachis (2006, p. 26) indica:

Es pragmática, interpretativa y está asentada en la experiencia de las personas. Es una amplia
aproximación al estudio de los fenómenos sociales, sus varios géneros son naturalistas e
interpretativos y recurre a múltiples métodos de investigación. De esta forma el proceso de
investigación cualitativa supone: a) la inmersión en la vida cotidiana de la situación
seleccionada para el estudio, b) la valoración y el intento por descubrir la perspectiva de los
participantes sobre sus propios mundos, y c) la consideración de la investigación como un
proceso interactivo entre el investigador y esos participantes, como descriptiva y analítica y
que privilegia las palabras de las personas y su comportamiento observable como datos
primarios.
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Así entonces, la investigación cualitativa se constituye en una posibilidad real para proveer
una mayor profundidad que la obtenida a partir de datos cuantitativos sobre la realidad social
y esto ocurre por el claro interés de este enfoque de investigación por la comprensión del
contexto social, histórico cultural y en particular por la cotidianidad y las interacciones que
son realizadas rutinariamente, a partir de las cuales se busca encontrar su significado e
interpretación, por esto Vasilachis (2006, p. 27) señala:

La investigación cualitativa permite comprender, hacer al caso individual significativo en el
contexto de la teoría, reconocer similares características en otros casos. Provee nuevas
perspectivas sobre lo que conocemos y nos dice más de lo que las personas piensan, nos dice
qué significa e implica ese pensamiento.

En este sentido la investigación cualitativa se comprende como una forma de pensar más
que como una colección de estrategias, que apunta a la comprensión e interpretación de la
realidad social. Así lo sintetiza Vasilachis (2006, p.27) al señalar que “la investigación
cualitativa privilegia la profundidad sobre la extensión e intenta captar sutiles matices de las
experiencias vitales.” En consecuencia, la investigación cualitativa se basa en elementos
fundamentales como la comprensión de la realidad, las experiencias de los actores sociales,
la perspectiva del investigador, entre otros. Agregando a lo anterior, Taylor y Bogdan (1987,
p. 20) señalan que los investigadores “tratan de comprender a las personas dentro del marco
de referencia de ellas mismas”, así mismo Bonilla y Rodríguez (2000, p. 52) reconocen que
los investigadores cualitativos usan el método cualitativo “para captar el conocimiento, el
significado y las interpretaciones que comparten los individuos sobre la realidad social que
se estudia” y a continuación los mismos autores señalan sobre los investigadores (2009, p.
52), que estos “tienen que desarrollar una comunicación directa permanente con los sujetos
investigados, porque su interés implica de hecho comprender el conocimiento que ellos tienen
de su situación y de sus condiciones de vida”.

3.3 Método: Investigación Acción

Lewin (1946) pionero de la investigación acción, acuñó y desarrolló este concepto en
distintas investigaciones, actualmente es utilizado con diversos enfoques y perspectivas, pero
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específicamente en escenarios educativos. Conviene subrayar que se asume la investigación
acción como el estudio de una situación social con el fin de mejorarla o transformarla.
Al respecto Elliot (2010, p. 24) señala que “la investigación – acción se relaciona con los
problemas prácticos cotidianos experimentados por los profesores, en vez de con los
problemas teóricos definidos por los investigadores puros en el entorno de una disciplina del
saber”. Desde esta perspectiva se concibe la IA como esencial en el propósito de transformar
prácticas educativas, en tal sentido Elliot manifiesta que la investigación – acción para poder
concebir transformaciones, debe partir de la interpretación de lo que ocurre desde la
perspectiva de quienes actúan e interactúan en la situación identificada como problemática,
tal es el caso, por ejemplo, de profesores, alumnos, y directivos. Es entonces en el entorno de
la escuela y en concurso naturalmente con sus miembros, donde Elliot concibe que se debe
dar la acción, naturalmente teniendo como antecedente la comprensión de la situación.
Elliot (2010) señala que la investigación – acción, parte de quienes actúan e interactúan
en la situación problema, por ello el objeto de estudio no se observa desde el exterior como
ocurre en las investigaciones desde la perspectiva positivista, sino que son ellos quienes
participan en la construcción de la investigación, de esta forma Elliot comparte con la idea
de que los sujetos investigados son igualmente coinvestigadores y partícipes activos de este
proceso con Martínez (2000, p. 28) quien dice:
(…) la metodología de la IA representa un proceso por medio del cual los sujetos investigados
son auténticos coinvestigadores, participando muy activamente en el planteamiento del
problema a ser investigado (que será algo que les afecta e interesa profundamente), la
información que debe obtenerse al respecto (que determina todo el curso de la investigación),
los métodos y técnicas a ser utilizados, el análisis e interpretación de los datos, la decisión de
qué hacer con los resultados y qué acciones se programarán para su futuro. El investigador
actúa esencialmente como un organizador de las discusiones, como un facilitador del proceso,
como un catalizador de problemas y conflictos, y, en general, como un técnico y recurso
disponible para ser consultado.
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Con este planteamiento de Martínez, se reconoce que los investigadores y los sujetos
investigados son partícipes activos, que no están supeditados el uno al otro y que tanto
investigador como coinvestigador comprenden la realidad y la necesidad de transformación.
Así mismo destaca que la investigación – acción es fundamental en el propósito de modificar
situaciones en contextos reales, de ahí que Carr y Kemmis (1988, p.174) reconozcan la IA
como una ciencia crítica y la definan como:

Una forma de indagación autorreflexiva realizada por quienes participan (profesorado,
alumnado o dirección por ejemplo) en la situaciones sociales (incluyendo las educativas) para
mejorar la racionalidad y la justicia de: a) sus propias prácticas sociales o educativas; b) su
comprensión sobre las mismas; y c) las situaciones e instituciones en que estas prácticas se
realizan (aulas o escuelas, por ejemplo).

Como se ve, para Carr y Kemmis la IA implica la búsqueda de transformaciones en el
mismo sentido planteado por Elliot, de ahí que ésta no se pueda realizar de manera
desprevenida e informal, sino que requiere de un orden y una planeación adecuadamente
definidas, de hecho, la IA comprende una serie de pasos establecidos de manera cíclica.

En términos metodológicos la I.A. es una espiral que implica: planificar, actuar, observar
y reflexionar. En tal sentido se parte de la identificación de una realidad social que se busca
transformar, en este caso particular, las prácticas docentes. Desde esta perspectiva la I.A. es
una intervención en la práctica profesional con la intencionalidad de ocasionar una mejora, y
esto naturalmente implica mejorar condiciones sociales e incrementar el conocimiento. Así
se comprende entonces, que la I.A. como proceso de cambio, Latorre (2008, p. 31) alude:

Pretende construir y formular alternativas de acción. La comprensión de la realidad educativa
se orienta a mejorar las prácticas. No se limita a mejorar un conocimiento y juicios práctico,
sino que va más allá de sus posibilidades crítico-interpretativas: la investigación está
comprometida en la transformación de las prácticas colectivas.

Desde la perspectiva conceptual, la I.A. se percibe como un proyecto de acción que
implica establecer estrategias de actuación que parten necesariamente de las realidades

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

64

problémicas del profesorado, el cual asume su rol de investigador y sus equipos de
investigación. De acuerdo con Latorre (2008, p.24) la I.A es vista como una indagación
práctica realizada por el profesorado, de forma colaborativa, con la finalidad de mejorar su
práctica educativa a través de ciclos de acción y reflexión” por ello se concibe además la I.A.
como una espiral que permite el diálogo entre la acción y la investigación en un escenario de
participación que de acuerdo con Latorre (2008, p. 25) requiere: “una clase de comunicación
simétrica, que permite a todos los que participan ser socios de la comunicación en términos
de igualdad, y una participación colaborativa en el discurso teórico, práctico y político es el
sello de la investigación – acción.”

La I.A. se debe plantear como un proceso cambiante y transformador de carácter cíclico,
dialéctico entre la acción y la reflexión, de tal forma que los dos momentos se integran y
complementan. Es indispensable que la I.A. sea flexible e interactiva con el propósito de que
el fin de un proceso sea el inicio del próximo, así entonces la I.A. no puede convertirse en un
proceso “acabado” sino que se construye y reconstruye sobre la práctica investigativa.

De acuerdo con Elliott (2010) la Investigación Acción puede ser entendida como el
estudio o comprensión de una situación social y a partir de ahí, procurar mejorar la calidad
de la acción dentro de la misma, así mismo sobre la I.A. Elliott (2010, p. 25) indica que:

La investigación-acción interpreta "lo que ocurre" desde el punto de vista de quienes actúan e
interactúan en la situación problema, por ejemplo, profesores y alumnos, profesores y director.
Los hechos se interpretan como acciones y transacciones humanas, en vez de como procesos
naturales sujetos a las leyes de la ciencia natural. Las acciones y transacciones se interpretan
en relación con las condiciones que ellas postulan, por ejemplo, como expresiones de: (a) la
comprensión que el sujeto tiene de su situación y las creencias que alberga sobre la misma. (b)
las intenciones y los objetivos del sujeto; (c) sus elecciones y decisiones; (d) el reconocimiento
de determinadas normas, principios y valores para diagnosticar, el establecimiento de objetivos
y la selección de cursos de acción.
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Con todo y lo anterior, la I.A. es el método que permite a los docentes de las instituciones
educativas reflexionar sobre sus prácticas pedagógicas y desde allí transformar conductas
tanto de docentes como de estudiantes, por ello Latorre (2008, p. 31) señala que:
La investigación – acción crítica está íntimamente comprometida con la transformación de la
organización y práctica educativa, pero también con la organización y práctica social. Deja de
ser un proceso neutral de comprensión y práctica, y se convierte en un proceso crítico de
intervención y reflexión. Es un proceso de indagación y conocimiento, un proceso práctico de
acción y cambio y un compromiso ético de servicio a la comunidad.

Desde esta perspectiva entonces la I.A. no se queda únicamente en la comprensión e
interpretación de los hechos sociales, sino que debe apuntar a su transformación, así el
investigador está comprometido con la transformación de las prácticas colectivas, es decir,
como señala Latorre (2008, p. 27) “acercarse a la realidad: vinculando el cambio y el
conocimiento”. Ahondemos todavía un poco más, en la cotidianidad de los entornos
educativos los problemas guían la acción pero lo esencial es la exploración reflexiva que
haga el docente de su práctica, es decir, a partir de esa reflexión debe llegar a mejorar los
procesos de enseñanza, así, la IA debe ser el sustento para lograr las transformaciones.
Si bien la investigación – acción ha sido propuesta como un método para transformar las
prácticas, señala Bausela (2004, p. 3) que “no se puede reducir al aula, porque la práctica
docente tampoco está limitada ni reducida a ella. Investigar nos lleva a cambiar la forma de
entender las prácticas.” Igualmente considera Bausela (2004) que la investigación – acción
debe ser cooperativa, por tanto “no puede ser una tarea individual. Debe ser, por el contrario,
un trabajo cooperativo. Cualquier tarea de investigación requiere de un contexto social de
intercambio, discusión y contrastación.” Es decir, el conocimiento producido no puede ser
privado ni en el proceso de producción ni después, debe ser producto del diálogo con otras
voces y naturalmente otros conocimientos, de ahí que el conocimiento en este escenario sea
un proceso de construcción social, en consecuencia reconoce Bausela (2004, p. 3) que:
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La investigación – acción no se limita a someter a prueba determinadas hipótesis o a utilizar
datos para llegar a conclusiones. La investigación acción es un proceso, que sigue una
evolución sistemática, y cambia tanto al investigador como las situaciones en las que actúa.

Como se ha mencionado, la investigación – acción, tiene un carácter cíclico que implica
un movimiento dialéctico y permanente entre la acción y la reflexión. Este movimiento
supone que acción y reflexión se complementen, estén integrados. El proceso es flexible e
interactivo en todas las fases o pasos del ciclo, así mismo se enriquece en sus diferentes
etapas con la participación activa de quienes intervienen en la situación problema. De
acuerdo con Latorre (2008, p. 39) cuando manifiesta:
Por lo general, los ciclos de investigación – acción se transforman en nuevos ciclos, de modo
que la investigación en sí, puede verse como un “ciclo de ciclos” o como una “espiral de
espirales” que tiene el potenciar de continuar indefinidamente. Aquí vemos la investigación
– acción como una espiral “autorreflexiva”, que se inicia con una situación o problema
práctico, se analiza y revisa el problema con la finalidad de mejorar dicha situación, se
implementa el plan o intervención a la vez que se observa, reflexiona, analiza y evalúa, para
volver a replantear un nuevo ciclo.

Por tanto, estos ciclos de la investigación acción que involucra un permanente movimiento
entre la acción y la reflexión

generan una constante transformación en las prácticas

educativas.

3.4 Fases de la investigación, técnicas e instrumentos.

En este apartado se presenta cada una de las fases de la investigación: Fase 1: Diagnóstico
o línea base; Fase 2. Diseño del plan de acción o intervención; Fase 3. Desarrollo del plan de
acción o intervención; Fase 4. Análisis y evaluación del impacto del plan de acción o
intervención; Fase 5. Análisis, interpretación y discusión de los resultados de la
investigación.
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A continuación se presenta el esquema de Latorre (2008) donde da cuenta de cada una de
las fases de la reflexión, fases que se aplicarán a fin de evaluar la intervención realizada en
las instituciones educativas indicadas.

1.
Recopilación
de la
información

2. Reducción
de la
información

5.
Interpretación
de la
información

3. Disposición
4. Validación
de la
información

y
representación
de la
información
.

Figura 3.1: Reflexión o análisis de datos
Fuente: Latorre, A. (2008)

Como se puede evidenciar en el esquema presentado sobre el enfoque metodológico, en
cada una de las fases de la investigación se aplican diferentes técnicas e instrumentos de
recolección de información. Así, para la primera fase de la investigación denominada
diagnóstico o línea base se recurrió a técnicas como el análisis documental y la encuesta,
siendo los instrumentos el cuestionario y la matriz de análisis documental.

En relación con la segunda fase se recurrió a técnicas como la observación participante y
discusión con pares y frente a los instrumentos, se acudió al diario de campo donde se
registran todos los elementos de relevancia hallados durante la observación.

En la tercera fase de la investigación se utilizaron como técnicas la encuesta, la
observación participante y la discusión con pares y con referencia a los instrumentos se tuvo
en cuenta el diario de campo y los cuestionarios, aplicados generalmente al finalizar el
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desarrollo de algunas de las estrategias dialógicas (Tertulia pedagógica y Grupos
Interactivos). Igualmente es necesario señalar que esta fase corresponde con la
institucionalización y en consecuencia, se proponen algunas técnicas utilizadas en fases
anteriores tales como la observación participante, la discusión con pares, la encuesta y el
taller de devolución mientras que con referencia a los instrumentos se proponen el diario de
campo, el cuestionario y la matriz.

En desarrollo de la investigación y cada una de sus fases, no necesariamente se deben
presentar de manera secuencial, es posible incluso realizar algunas fases de manera
simultánea, pero en particular es necesario indicar, que estas fases están sujetas a cambios y
modificaciones, en tal sentido se debe advertir además, que se trata del desarrollo del método
de investigación – acción, por tanto esas fases son flexibles y el proceso se puede modificar,
transformar y retroalimentar.

En el esquema (3.2) se presenta cada una de las fases de la investigación con las técnicas
e instrumentos que se utilizan en el propósito de recolectar la información necesaria, así
mismo se observa cómo en cada una de las fases se plantea el espiral propio de la
Investigación – Acción, espiral que pasa por la planificación, la actuación, observación y
reflexión, así mismo se hace visible que el ciclo comienza nuevamente para cada una de las
fases. Es necesario tener presente que estas fases no necesariamente son secuenciales, de
hecho se pueden desarrollar de manera simultánea algunas de ellas y también se pueden
resignificar en desarrollo de la investigación.
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Figura 3.2 Fases de la investigación
Fuente. Elaboración colectiva

3.4.1 Fase 1: Diagnóstico o línea base.

El diagnóstico o línea base es un procedimiento que se realiza en el primer momento de
la investigación, éste incluye la recolección y sistematización de datos e información sobre

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

70

la situación problema o hechos problémicos, en tal sentido el propósito del diagnóstico es
determinar la situación real de la problemática planteada comprendiendo la naturaleza y
magnitud de las necesidades y problemas que afectan a la situación.

El diagnóstico o línea base de la presente investigación, se realizó a partir de la aplicación
de diversas técnicas de recolección de información y sus respectivos instrumentos. En tal
sentido se utilizó por ejemplo, el análisis documental mediante una matriz de análisis (Ver
Anexo Digital 1). Esta matriz se aplicó para analizar diversos documentos de orden
institucional como el PEI de cada institución educativa, los planes de estudio, mallas
curriculares, planes de mejoramiento, boletines, actas, etc. Con base en la matriz de análisis
se obtuvo información detallada de las acciones que en cada institución se han desarrollado
con la intención de mejorar los niveles de comprensión lectora, es decir, se hizo un rastreo
en cada documento que permitió determinar cuál es el nivel de la comprensión lectora en las
tres instituciones educativas.

Con base en la técnica de encuesta y su instrumento el cuestionario (Ver Anexo 2 y Anexo
3), se pudo hallar información concreta sobre hábitos de lectura, textos que los estudiantes y
docentes leen, principales dificultades y se plantearon algunas de las posibles estrategias a
aplicar en posteriores fases del proyecto.

Se evidenció que los hechos problémicos planteados de manera inicial se reforzaron pues
se halló suficiente evidencia empírica de su existencia y de la conflictividad en el propósito
de cualificar la comprensión lectora en los estudiantes.

A fin de recolectar la información necesaria para el desarrollo del diagnóstico o línea base
se utilizaron la técnica de la encuesta y el análisis documental.

La encuesta es una técnica de investigación cuantitativa, que permite captar información
fiable puesto que se identifica quién contesta y no influyen terceras personas, de igual forma
las respuestas tienden a ser concretas y veraces toda vez que el entrevistador está en
disposición de aclarar cualquier tipo de duda que se suscite Páramo (2008, p. 55) señala: “El

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

71

cuestionario es un procedimiento utilizado en la investigación social para obtener
información mediante preguntas dirigidas a una muestra de individuos que en muchos casos
busca ser representativa de la población general”. Así que, la información que se obtiene de
un grupo de participantes en el proceso de investigación se puede generalizar a toda la
población, sin ser este el propósito de la encuesta utilizada en esta investigación toda vez que
es una investigación cualitativa.

El análisis documental como otra técnica de investigación, busca describir y representar
los documentos de forma unificada sistemática para facilitar su análisis e interpretación,
además, el tratamiento documental significa extracción de la información contenida en el
documento que sea útil para la investigación de acuerdo con De Tezanos (2002, p.142) al
indicar:

Los documentos se deben mirar como las marcas, las huellas, que el investigador encuentra los
signos sobre un tema dado, porque son los registros que aportan a la comprensión de la historia
del objeto de estudio. Por estas razones los documentos se encuentran en la base de la
elaboración de la fundamentación de un proyecto puesto que permiten delimitar el contexto y
justificar la relevancia y actualidad del tema elegido desde las huellas de su historicidad.

Analizar los documentos permite mirar el tema de investigación a través del devenir
histórico, para tener un conocimiento más amplio del objeto de investigación.
3.4.2 Fase 2: Diseño del plan de acción o intervención.
El plan de acción según Latorre (2008, p.45),” es una acción estratégica que se diseña para
ponerla en marcha y observar sus efectos sobre la práctica; el plan de acción es el elemento
crucial de toda investigación – acción”.

El plan de acción prioriza las estrategias más pertinentes para lograr ciertos propósitos y
metas. Así entonces, el plan de acción es una guía que brinda un marco al momento de llevar
a cabo un proyecto; permite además determinar y asignar acciones, definir los plazos de
tiempo y tener presente algunos recursos.
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3.4.3 Fase 3: Desarrollo del plan de acción o intervención.

El plan de acción se deriva del diagnóstico y éste tiene como punto de partida la aplicación
de instrumentos para la recolección de información primaria, por lo tanto, consiste en el
pronóstico de las distintas actividades que deberá realizar el investigador durante el proceso
de investigación, dichas actividades están prestas para ser ejecutadas con una secuencia
lógica y de acuerdo con las etapas del proceso de investigación.

Es importante considerar que las actividades están sujetas a cambios, así pues, un plan
de acción se constituye en una guía, que brinda una estructura a la hora de llevar a cabo el
proyecto. Latorre (2008, p. 42) afirma:

El plan de acción corresponde a la primera fase del ciclo. Dentro del plan de acción podemos
considerar al menos tres aspectos: El problema o foco de investigación, el diagnóstico del
problema o estado de la situación, la hipótesis de acción o acción estratégica.

La importancia en la investigación - acción radica en que permite la reflexión del
investigador en su práctica docente y de esta manera las actividades planteadas están prestas
a ser modificadas. Por lo general este plan de acción varía y se perfecciona durante el
desarrollo del proceso de la investigación.

En el plan de acción, el problema de la investigación resulta de la autorreflexión hecha
desde la práctica docente sobre lo que ocurre en el aula y se desea cambiar, es preciso, como
lo manifiesta Mckernan (citado en Latorre, 2008), que la importancia del problema tenga
interés para el investigador, que lo pueda manejar y que involucre la enseñanza y el
aprendizaje. El diagnóstico del problema describe y explica la situación actual, el contexto
en el que tiene lugar y recoge y analiza la información sobre el problema y el tercer aspecto;
el presupuesto de acción, donde se diseña el plan de acción.
Las técnicas de recolección de información pueden definirse como aquellos
procedimientos y actividades que permiten que el investigador o investigadores, logren
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obtener la información (primaria o secundaria) necesaria para dar cumplimiento al objetivo
de investigación.

En el desarrollo de la presente investigación, se utilizaron diferentes técnicas de
recolección de información, las cuales fueron aplicadas en las diversas fases de la
investigación. En la primera fase o de diagnóstico o línea base se acudió a la encuesta pues
ésta permitió obtener datos de modo rápido y eficaz mediante el uso del cuestionario como
instrumento, igualmente se planteó el análisis documental y su instrumento la matriz de
análisis documental.

En esta fase como técnica de recolección se tuvo en cuenta la observación, que permitió
recolectar la información y registrarla en el diario de campo, para luego hacer un proceso de
refinamiento y análisis cualitativo de datos.
La observación, es una técnica apropiada para acceder al conocimiento cultural de los
grupos, mediante el registro de acciones de personas en su ambiente cotidiano. Para Bonilla
y Rodríguez (2000, p. 118) significa:

Observar, con un sentido de indagación científica, implica focalizar la atención de manera
intencional, sobre algunos segmentos de la realidad que se estudia, tratando de captar sus
elementos constitutivos y la manera cómo interactúan entre sí, con el fin de reconstruir
inductivamente la dinámica de la situación.

Una buena observación requiere de una identificación clara y precisa de lo que se
pretende observar, una cuidadosa preparación, planeación y ejecución, además registrar
detalladamente lo observado para luego hacer el respectivo análisis.

Esta técnica se aplicó en la investigación pues debido a sus bondades permitió desarrollar
la auto observación, con el objeto de indagar la respuesta de los estudiantes frente a la
práctica docente, ya sea por parte del investigador mismo o de sus pares, de igual forma, se
observó cuidadosamente el comportamiento individual o grupal de los estudiantes frente al
proceso de aprendizaje.
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En principio la observación se orientó hacia las prácticas de lectura, especialmente de
textos expositivos de docentes de las instituciones Policarpa Salavarrieta, La campiña y El
Paraíso del municipio de Yopal.

El diario de campo. Con base en la observación se llevó un registro sistemático de todo
aquello que resultó relevante y pertinente para lograr el objetivo de la investigación, en tal
sentido el diario de campo se constituyó en un instrumento válido y adecuado a fin de que
la aplicación de la observación no se convierta en un ejercicio estéril, sino que cuente con
todo el rigor requerido desde la perspectiva del método científico. Así el diario de campo es
un complemento que debe facilitar al investigador la posibilidad de hacer un seguimiento
minucioso al proceso de observación. Así lo señala Bonilla y Rodríguez (2000, p. 129), al
referirse al diario de campo:

Puede ser especialmente útil si se lleva una sección de memos al investigador en la que toma
nota de aspectos que considere muy importantes para organizar, analizar e interpretar la
información que está recogiendo. Un buen diario de campo es un recurso insustituible para
captar la lógica subyacente a los datos y compenetrarse con la situación estudiada.

Así entonces el diario de campo permite tomar registros, notas, encontrar evidencias y
reescribir la realidad cotidiana, esa realidad que se presenta repleta de lugares comunes pero
que a través de la observación y de los diarios de campo se va develando y evidenciando la
intención de la acción de los diferentes participantes de aquello que se observa.
De acuerdo con Vásquez (2013, p.147), “el diario de campo conjuga el encuentro con lo
exterior mediante la escritura de una interioridad. Es el ver del afuera sopesado con la mirada
del adentro”, más adelante el mismo Vásquez señala que el autor debe contener al menos 4
secciones: las notas de observación, las notas metodológicas, las notas teóricas y los
memorandos analíticos.

Desde esta perspectiva, el diario de campo fue a lo largo de esta investigación el
instrumento de la observación y en él se registraron todas las pistas que se consideraron
pertinentes en la búsqueda de los objetivos planteados. Concretamente se registraron las
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observaciones, análisis, referencias teóricas y todo lo que permitió comprender el problema
de investigación planteado. Dichas observaciones se realizaron en la media técnica de las
instituciones Policarpa Salavarrieta, La campiña y El Paraíso del municipio de Yopal.
Esta fase está constituida por tres etapas: formación y profundización, transformación
grupal y propuesta de transformación institucional.

Primera etapa: Formación y profundización. Esta primera etapa es permanente y
consiste en la cualificación de los integrantes del grupo investigador. Esta capacitación se
llevó a cabo mediante los diferentes seminarios ofrecidos por la maestría en docencia, además
de la autoformación realizada para poder apropiar los conocimientos necesarios que
facilitaron el desarrollo de la presente investigación, además del aprendizaje que se logró
debido a las bondades ofrecidas por la investigación acción, en el constante ciclo de acción
reflexión al permitir detectar las falencias para luego encaminar las acciones hacia un mejor
aprendizaje.

Es necesario destacar, que la formación y profundización es indispensable para el
desarrollo de este tipo de investigación, porque la alteración en las prácticas docentes debe
iniciar por los propios investigadores quienes a su vez son los responsables de generar ese
cambio en los docentes de las instituciones educativas que tanto se necesita.

Segunda etapa: Transformación grupal. Esta segunda etapa del plan de acción implica
la intervención en las instituciones en que se desarrolla la investigación, en consecuencia se
interviene a través de estrategias dialógicas como la tertulia pedagógica (Ver Anexo Digital
2) y los Grupos Interactivos con el propósito de generar un cambio positivo en las prácticas
de lectura de los docentes y estudiantes de las tres instituciones educativas

Posterior al desarrollo de cada una de las estrategias dialógicas se aplica un cuestionario
con el propósito de evaluar la estrategia y conocer las opiniones de docentes y estudiantes,
esto permite la retroalimentación y resignificación de las actividades realizadas.
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Tercera etapa: Propuesta de transformación institucional. Esta etapa se desarrolló de
manera conjunta con los coinvestigadores de cada una de las instituciones, a partir de los
resultados de la etapa anterior. En esta etapa se adelantó el proceso de institucionalización
(Ver documento: Propuesta de institucionalización) en el que se exponen las estrategias que
se desarrollaron en cada una de las instituciones, así mismo, se estableció el cronograma de
actividades, los responsables, el tiempo y los recursos. Es importante señalar que en esta
etapa fueron los docentes de las instituciones quienes comenzaron a asumir responsabilidades
en el proceso de la institucionalización, esto con el propósito de que sea permanente.
3.4.4 Fase 4: Análisis y evaluación del impacto del plan de acción o intervención.

Es necesario tener presente que esta fase se desarrolló de manera simultánea con el diseño
y aplicación de instrumentos. Igualmente el proceso de recolección de información se hizo a
la par con el análisis cualitativo. Esto obedeció a la dinámica de la investigación acción que
es cíclica y permite adaptar los elementos del análisis cualitativo a las diferentes situaciones
propias de la investigación. Se reconoce la estrategia de análisis cualitativo, como el conjunto
de operaciones empírico conceptuales por medio las cuales se construyen y procesan los
datos a fin de ser interpretados.

Se debe tener presente además como señala Latorre (2008, p. 82) que la reflexión
“constituye la fase con la que se cierra el ciclo y da paso a la elaboración del informe y
posiblemente el replanteamiento del problema para iniciar un nuevo ciclo de la espiral
autorreflexiva”. Pese a esto, es necesario tener presente que la reflexión no es una fase aislada
ni que se presenta únicamente al final del proceso, sino que se debe persistir en ella a lo largo
de la investigación.

Con el propósito de hacer el análisis de datos cualitativos se asume la estrategia de acuerdo
con Taylor y Bogdan (1987) quienes señalan dos macroprocesos para el análisis en progreso:
reducción de los datos y conceptualización. La reducción de datos tiene dos fases:
descubrimiento en progreso (Fase de Análisis 1) donde se presenta la identificación de
avances, dificultades y proyecciones y el refinamiento en progreso (Fase de Análisis 2) donde
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se presenta la categorización de la información recolectada. La conceptualización implica la
comprensión de datos en contexto (Fase de Análisis 3) e incluye la elaboración de tipologías
o esquemas de clasificación y la interpretación y desarrollo de conceptos.

3.4.5 Fase 5: Análisis, interpretación y discusión de los resultados de la investigación.

Esta se constituye en la última fase del proyecto de investigación, en ella se presentaron
los resultados y principales hallazgos de todo el proceso investigativo. En tal sentido se debe
mencionar que con base en la refinación de la información a partir de los diarios de campo
emergieron cuatro categorías, en estas se pudo evidenciar que los docentes han reflexionado
sobre sus prácticas y se han manifestado a favor de las transformaciones requeridas y de la
institucionalización de las estrategias dialógicas planteadas. En desarrollo del análisis
cualitativo de datos con base en Taylor y Bogdan (1987) se desarrollaron diferentes tablas,
la primera de ellas es el balance general de la primera implementación de la estrategia
pedagógica, la segunda es clasificación y ordenación por categoría de análisis, la Tabla 3 se
denomina técnicas e instrumentos primera fase de intervención, la Tabla 4: informantes o
coinvestigadores, primera fase de intervención y la Tabla 5: análisis integrado de datos por
categoría es donde se presenta de manera ordenada cada una de las unidades de análisis
organizada por categorías y subcategorías.
Capítulo 4.
Análisis e Interpretación de la Información
En el marco de la investigación titulada “Estrategias dialógicas que fortalecen prácticas
lectoras con textos expositivos en docentes de tres instituciones públicas de Yopal –
Casanare”, y que plantea como objetivo general “Contribuir al fortalecimiento de las
prácticas lectoras de textos expositivos en docentes de las Instituciones Educativas Policarpa
Salavarrieta, El Paraíso y La Campiña de Yopal – Casanare.”, se presenta a continuación los
resultados del análisis e interpretación de la información recabada en las diferentes fases de
la investigación.
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Este capítulo se organiza de manera general en cinco grandes apartados que corresponden
a las cinco fases de la investigación, la primera de ellas presenta los resultados del diagnóstico
o línea base, la segunda y tercera refieren al diseño y desarrollo del plan de acción, la cuarta
se relaciona con el análisis e interpretación de la intervención en relación con el discurso y
la práctica pedagógica y la quinta relacionada con los principales hallazgos de la
investigación.

La primera fase recibe el nombre de diagnóstico o línea base y se vincula de manera
directa con el primer objetivo específico es decir caracterizar las estrategias empleadas por
docentes en sus prácticas de lectura, esta información se obtuvo mediante técnicas como la
encuesta, la observación y el análisis documental.

La segunda y tercera fase de la investigación se centra en el diseño e implementación del
plan de acción o intervención y corresponde con el segundo objetivo específico de la
investigación que señala: Diseñar y ejecutar con docentes una propuesta basada en estrategias
dialógicas para fortalecer las prácticas lectoras de textos expositivos. Es necesario señalar
que en el contexto de la IA, el plan de acción brinda una estructura a la hora de llevar a cabo
el proyecto.

La cuarta fase de la investigación corresponde con el análisis e interpretación de la
intervención en relación con el discurso y corresponde al tercer objetivo de la investigación,
es decir: Reflexionar con los docentes sobre la incorporación de estrategias dialógicas en las
prácticas lectoras de textos expositivos. Toda la información expuesta y analizada se obtuvo
a partir de la aplicación de técnicas de recolección de información como la observación y el
instrumento del diario de campo (ver Anexo 4 – Ver Anexo Digital 3). La información
recolectada se obtuvo a partir del desarrollo de las Tertulias Pedagógicas en cada una de las
instituciones y se asume como estrategia de análisis, el análisis cualitativo de datos desde la
propuesta de Taylor y Bogdan (1987), en este escenario gracias al proceso de refinación
permanente de la información se identificaron 4 categorías: 1. Concepciones de lectura, 2.
Prácticas de lectura, 3. Roles de los actores y 4. Estrategias.
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En la misma fase cuarta sobre análisis e interpretación de la intervención en relación con
la práctica se relaciona con el tercer objetivo específico. La información que se presenta en
este apartado se obtuvo de la aplicación de una pauta de evaluación y se analizó para el caso
de las Tertulias Pedagógicas (ver anexo 5) y de los Grupos Interactivos (ver anexo 6).

El análisis realizado en la cuarta fase de la investigación permitió definir dos
macrocategorías: discurso y práctica, de estas se derivan categorías y subcategorías a partir
del proceso permanente de refinamiento de la información.

La quinta fase relacionada con el análisis, interpretación y discusión de los resultados de
la investigación, se hace un refinamiento de la información del cual emergen las categorías
en estudio.

4.1 Diagnóstico o línea base

Esta fase correspondiente al diagnóstico, da cuenta del primer objetivo de la investigación.
Así entonces, con referencia a la población sujeto – objeto, es necesario indicar que son
docentes de las instituciones educativas Policarpa Salavarrieta, El Paraíso y La Campiña, se
caracteriza por ser un grupo heterogéneo pues algunos tienen formación de postgrado y otros
solo pregrado, así mismo algunos se incorporaron recién a la carrera docente mientras otros
llevan muchos años de experiencia. Es destacable que pese a lo heterogéneo del grupo se
evidencia el interés por participar y aportar positivamente en el desarrollo del proyecto de
investigación.
Caracterización de las tres Instituciones Educativas:

Institución 1: Policarpa Salavarrieta: Ubicada en el área rural del corregimiento de
Santafé de Morichal, es de carácter oficial. En la actualidad cuenta con seis escuelas
fusionadas ubicadas en las Veredas: La Porfía, La Arenosa, Arenal, Yopitos, El Milagro y
San Rafael de Morichal. Posee una población estudiantil aproximada de mil estudiantes
distribuidos en los grados de pre escolar a grado undécimo; ofrece la modalidad Media
Técnica Agropecuaria en la Educación Regular y Educación Básica Ciclo III, IV y
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Educación Media Ciclo I y II en la jornada sabatina o Educación de Adultos. La mayoría de
la población estudiantil corresponde a los niveles 1 y 2 del SISBEN, se trata igualmente de
población campesina vinculada igualmente a actividades de agrícolas y pecuarias.

Institución Educativa 2: El Paraíso, Institución urbana ubicada en la carrera 7° N° 3001 (Barrio El Paraíso de Yopal), de carácter oficial. Cuenta con una población aproximada
de mil seiscientos estudiantes distribuidos en los niveles de educación Preescolar, Básica
Primaria, Básica Secundaria, Media Técnica en la modalidad de artes en la Educación
Regular, y Educación Básica Ciclo III, IV y Educación Media Ciclo I y II en la jornada
sabatina o Educación de Adultos. Los estudiantes del colegio El Paraíso ubicados en las
comunas cuatro y cinco del municipio de Yopal, en su mayoría pertenecen a los niveles uno
y dos del SISBEN, igualmente se evidencia la presencia de población flotante.

Institución Educativa 3: La Campiña. Institución educativa urbana, ubicada en la carrera
9 con calle 24 esquina, de carácter oficial con una población aproximada de mil setecientos
estudiantes distribuidos en los niveles de preescolar, Educación Básica y Media Técnica con
especialidad en sistemas y en salud ocupacional; además en la jornada sabatina o Educación
de Adultos brinda el bachillerato académico.

En referencia a la forma como se aborda la lectura en los documentos oficiales de estas
instituciones, se puede señalar que se han estructurado proyectos de lectura vinculados con
el área de español, se han promovido estrategias como la “hora de lectura por semana” y se
ha vinculado la lectura como una asignatura independiente, sin embargo, estos esfuerzos no
se han desarrollado de manera integral, es decir, han sido actividades independientes que no
han logrado los impactos esperados pues no se ven como un todo, sino que han sido acciones
aisladas.

Adicionalmente, en este apartado se presentan los resultados iniciales de la presente
investigación. Estos obedecen al desarrollo de dos momentos de recolección de información
en el marco de la primera fase de investigación denominada: diagnóstico o línea base. El
primer momento corresponde al resultado de la observación participante de cada investigador
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en sus respectivas instituciones educativas, así entonces parte de la reflexión sobre las
prácticas de los docentes investigadores y sobre todo, de sus preocupaciones frente al
fenómeno de la lectura. Mediante la observación realizada por los docentes investigadores a
sus prácticas lectoras en las áreas de matemáticas y filosofía donde leen especialmente textos
expositivos, se identificaron algunas dificultades presentadas tanto por los estudiantes como
por los mismos docentes referentes a la lectura en general y a la lectura de este tipo de textos.

El segundo momento es el resultado de la aplicación de dos técnicas de recolección de
información a otros docentes de las tres instituciones: la encuesta y el análisis documental.
Con este diagnóstico de las prácticas de lectura de diferentes actores escolares se busca
complementar y ampliar la observación realizada en el primer momento en torno a los hechos
problémicos referentes a la lectura de textos expositivos en las Instituciones educativa
Policarpa Salavarrieta, El Paraíso y La Campiña. Este se realiza desde marzo de 2015 con la
participación y apoyo de los directivos, docentes y estudiantes.

La recolección de información se hizo desde el reconocimiento de cómo tanto la lectura
como la mayoría de procesos de aprendizaje presentes en la escuela, están determinados por
diversos factores sociales, culturales y escolares, de ahí la relevancia de indagar y
problematizar esta realidad desde distintas fuentes. Así, la validación de los hechos
problémicos identificados por los docentes-investigadores, el análisis de los documentos
institucionales a través de la matriz de análisis documental (Anexo 1) y la encuesta aplicada
a estudiantes (Anexo 2) y docentes (Anexo 3), llevó a identificar la pertinencia de las
estrategias empleadas por docentes en sus prácticas de lectura y los tipos de texto empleados.
En esta indagación emergieron las categorías: prácticas cotidianas de lectura y estrategias de
lectura.

4.1.1 Prácticas cotidianas de lectura

Si bien, en las tres instituciones educativas vinculadas a la investigación se han
desarrollado en diferentes momentos, acciones encaminadas a fortalecer las prácticas de la
lectura, éstas no son permanentes y no han logrado permear las prácticas de lectura de los
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docentes. Por tanto, esta situación se constituye en una constante preocupación para
directivos y docentes.

Es importante señalar que en cada institución se han desarrollado diferentes acciones
encaminadas a mejorar las prácticas, sin embargo, estas han sido aisladas, no son sistemáticas
y en consecuencia, no han cumplido con las expectativas iniciales. Una de las prácticas
cotidianas que se ha desarrollado, buscaba encaminar acciones con el propósito de involucrar
de manera acertada a los padres de familia con actividades académicas, sin embargo, la
respuesta no ha sido satisfactoria y esos esfuerzos han resultado estériles. Otra prácticas
igualmente de escaso impacto, ha sido la de implicar a los directores de grado en el propósito
de realizar lectura dirigida, convirtiéndose esta iniciativa en una acción más, sin generar
cambios fundamentales en la percepción de la importancia de la lectura. En consecuencia,
son prácticas recurrentes, pero poco eficaces, aisladas y que no muestran mayor impacto en
sus resultados.

Adicionalmente, en las tres instituciones educativas donde se desarrolla este estudio (La
Campiña, Policarpa Salavarrieta y El Paraíso) se han construido mallas curriculares que
destacan contenidos de aprendizaje relacionados con la lectura de distintos tipos de texto. En
el caso de la lectura de textos expositivos, de acuerdo con la malla curricular, se busca
fomentar en los estudiantes hábitos de investigación y la solución de problemas de la
cotidianidad. Cabe señalar, que al insistir en estas prácticas, se puede generar un efecto
contrario, es decir, cuando la lectura se promueve de manera impositiva, haciendo uso de
relaciones de poder verticales, sin dar oportunidad al estudiante de leer desde sus intereses o
consensos previos, se pierde una notable ocasión para acercar a los estudiantes a la lectura
como una oportunidad para aprender y conocer nuevos mundos y realidades.

Por todo esto, para los docentes de los diferentes niveles resulta muy preocupante que aún
con todos los esfuerzos que se realizan para promover práctica de lectura (proyectos,
modificaciones al plan de estudios, etc.) los resultados siguen siendo de poco impacto, y
justamente destacan algunos docentes que estas instituciones se ubican en niveles inferiores
frente a la media nacional en algunas áreas.
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En la I.E. La Campiña, desde el año 2013 se ha venido promoviendo la lectura desde una
asignatura que se ha denominado “lectura”, así se creó esta área que es independiente de
español y literatura, por tanto, el docente tiene autonomía para desarrollar diferentes
estrategias que apunten a mejorar la las prácticas de lectura en la institución. Evidencia de
esta situación es la Malla Curricular que se incluye a continuación (Ver Tabla 4.1) y que da
cuenta de las temáticas desarrolladas en el área indicada, en la cual se pone de manifiesto la
importancia de abordar la comprensión de textos expositivos, pues estos se abordan en todos
los períodos académicos contemplados.

Pese a que se ha desarrollado la malla curricular del área de lectura, se pone en evidencia
la ausencia estrategias apropiadas para abordar las prácticas de lectura en diferentes
tipologías textuales especialmente en el texto expositivo, puesto que estos son los que se usan
con mayor frecuencia en el ámbito académico.
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Tabla 4.1
Malla curricular área de lectura I.E. La Campiña

Fuente. Plan de estudios del colegio La Campiña

Por otra parte, en el Instituto Educativo El Paraíso se ha venido desarrollando el proyecto
de área denominado “Tejiendo Palabras” en la disciplina de lengua castellana desde
preescolar hasta grado 11, proyecto que contiene diversas actividades como: concursos de
poesía, oratoria, fono-mímica; el trueque del libro, que de alguna manera motivan a los
estudiantes a leer, en este caso textos literarios.
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Tabla 4.2
Proyecto de lectura “Tejiendo palabras
PROYECTO INSTITUCIONAL DE LECTURA “Tejiendo palabras”
Este proyecto se desarrolla con todos los estudiantes de la institución desde preescolar hasta grado undécimo,
está orientado por los docentes del área de lenguaje bajo la coordinación de la licenciada Jazmín Morales
Chacón.
OBJETIVO GENERAL: Fomentar el desarrollo de las competencias en lectura y escritura mediante el
mejoramiento del comportamiento lector, la comprensión lectora y la producción textual en estudiantes de
educación preescolar, básica y media, a través del fortalecimiento de la escuela como espacio fundamental
para la formación de lectores y escritores, y de la vinculación de las familias en estos procesos.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:
 Leer textos literarios de diversa índole, género, temática y origen.
 Comprender obras literarias de diferentes géneros que le permitan desarrollar su capacidad crítica y
creativa.
 Identificar la estructura de los diferentes tipos de texto.
 Diferenciar los diversos tipos de texto.
 Comprender en los diversos tipos de texto las dimensiones éticas estéticas y filosóficas.
 Obtener y seleccionar, la información que procede de fuentes diversas contrastándola y valorando su
utilidad en función de las áreas y las finalidades previstas.

Fuente. Coordinadora del proyecto.

Este proyecto está concebido para que participen en él todos los docentes de español, sin
embargo, ha presentado dificultades puesto que se está desarrollando únicamente por un
docente del área. Es justamente esta, una de las razones por las que no se logran a cabalidad
los propósitos que se desean y se pierde la intencionalidad de promover las prácticas de
lectura a nivel institucional.

Esta debilidad en el impacto de los proyectos de lectura en las instituciones objeto de
estudio se confirma con los resultados de las encuestas realizadas a estudiantes y docentes.
En cuanto a las prácticas de lectura de textos expositivos, se encuentra que en las áreas en las
que menos se realiza lectura son: química, matemáticas, física, educación física y artes que
en promedio representan un 68.84 %; le siguen áreas como ética, religión, la modalidad de
la media técnica e inglés que de acuerdo con la opinión de los estudiantes el promedio de no
lectura es de 51.47 % y finalmente las áreas en las que con mayor frecuencia se lee son
español, ciencia política y filosofía. Para estas última áreas el promedio de no lectura
representa el 8.33 % mientras que el promedio de lectura alcanza el 74.73 %. Es necesario
tener presente que en las asignaturas en donde de acuerdo con la opinión de los estudiantes
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menos se realiza lectura (química con un 68%, matemáticas 62%, física 62%, artes 69%, la
modalidad 54%) son justamente las asignaturas donde con mayor frecuencia se utilizan los
textos expositivos, de ahí la necesidad de repensar las prácticas de lectura y promover
espacios académicos que fomenten el diálogo en torno a estos textos.

Frente a esta situación un 43,7% de los docentes consideran que los estudiantes sí leen
textos académicos y el 56.3% no los leen. Así mismo y frente a la necesidad de identificar
los textos que los docentes acostumbran a trabajar con sus estudiantes se encontró que los
más representativos son los expositivos con el 62.5 % y los literarios con el 21.9 %.

Igualmente, los docentes coinvestigadores manifiestan que los estudiantes no asumen
posturas críticas frente a los textos que leen, en esta perspectiva desde los proyectos de las
instituciones educativas se puede observar que no se ofrecen estrategias que permitan la
interacción entre las diferentes áreas del conocimiento y así fomentar de manera clara las
prácticas lectoras en los estudiantes.

4.1.2 Estrategias

En las Instituciones educativas mencionadas, los docentes preocupados por las escasas
prácticas de lectura de los estudiantes, han venido desarrollando diferentes estrategias que
se centran en proyectos, con la finalidad de promover la lectura en los estudiantes, vale
aclarar que estas actividades son desarrolladas exclusivamente por los docentes del área de
lengua castellana, quienes en estos proyectos los textos que usan con mayor frecuencia son
los literarios. Así entonces, queda en entredicho el uso de estrategias adecuadas para
promover la lectura de textos expositivos que con mayor frecuencia utilizan los docentes en
sus áreas, sin embargo, docentes y estudiantes coinciden en reconocer que las dificultades
persisten especialmente en la comprensión y en la ausencia de prácticas de lectura adecuadas
para los tipos de texto que se abordan. En este propósito de que los estudiantes mejoren sus
prácticas lectoras, los docentes aplican estrategias que no han generado el impacto esperado.
De esta forma se pierde de vista el interés del estudiante y se erige una vez más la obligación
como el principio rector de la lectura en la escuela.
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Quizás una de las dificultades más frecuentes radica en el uso de estrategias para formular
y expresar las consignas de lectura. En tal sentido, es necesario comprender la importancia
que revisten las consignas pues pueden obstaculizar o facilitar el proceso de aprendizaje y en
consecuencia, la comprensión de cualquier texto. Es claro que si estas, están mal formuladas,
si no son claras, si no brindan información suficiente, es posible que los estudiantes terminen
realizando un simple ejercicio automático de transcripción de información, en tal sentido,
únicamente se fomentaría el desarrollo de un aprendizaje superficial, somero y elemental,
perdiendo una gran oportunidad para profundizar y lograr mayores niveles de comprensión.
Las consignas deben estar formuladas de tal forma que fomenten el aprendizaje
problematizador y la lectura crítica, superando el conocimiento anecdótico, el cual no aporta
elementos importantes en la formación de los estudiantes.

En este sentido, se analizan distintas consignas planteadas por profesores de las
instituciones mencionadas. Las consignas se identifican como la instrucción que pauta y
organiza la actividad de los estudiantes de acuerdo con los objetivos que plantean los
docentes, igualmente expresa aquello que el docente espera como resultado de la actividad
del estudiante en su asignatura. Dado que existen diversos tipos de consignas, para el caso
particular nos detendremos únicamente en las consignas de ejecución, que son las que se usan
generalmente en las evaluaciones y demás pruebas así sean de tipo oral. Es necesario recordar
que las consignas como textos de instrucción cumplen con la finalidad de verificar que el
alumno haya comprendido, retenido y asimilado, a la vez evaluar sus conocimientos y
habilidades.

Como se observa en la Tabla 4.3, en la evaluación final del área de lectura en la I.E. La
Campiña, hay ausencia de la consigna al momento de plantear el texto N° 1, no se menciona
ningún elemento propio del texto, no así cuando se plantean las preguntas. Sin embargo, de
acuerdo con la evaluación analizada, tal parece, las consignas son insuficientes y además la
mayoría de ellas indican que se evalúa el nivel de lectura literal, no se plantea un nivel de
comprensión mayor, únicamente lo que se puede extraer de manera literal de los textos
planteados en el contexto de la evaluación.
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Tabla 4.3
Consignas de la Evaluación final del área de lectura para grado décimo.
Consigna 1
Consigna 2
Responda las siguientes preguntas de Los puntos suspensivos que aparecen al
acuerdo con el texto.
inicio del texto anterior, indican que:
En el texto anterior, los acontecimientos De la expresión “Odiseo de mil trucos” , es
principales ocurren en el siguiente orden.
posible decir que es:
Fuente. Docente del área de Lectura de la I.E. La Campiña

Es importante tener en cuenta que las consignas son esenciales para lograr que el
estudiante comprenda la instrucción que se espera, así mismo, éstas son un punto de partida
muy importante en el proceso de aprendizaje, por ello precisamente se deben plantear con la
mayor claridad posible y ello implica entonces una preparación suficiente, incluyendo desde
luego leerlas muy bien antes de entregarlas al estudiante, esto además comporta el
reconocimiento de las capacidades y las dificultades de los estudiantes sin perder de vista su
función de potencializar destrezas y habilidades de los estudiantes.

Otra de las evaluaciones que se va a analizar es la de la asignatura de filosofía de la I.E.
La Campiña (Tabla 4.4), por ello se presentan a continuación las consignas extraídas de dicha
evaluación. Una evaluación realizada sobre filosofía antigua: origen de la filosofía, filósofos
presocráticos y sofistas. Una vez más se pone en evidencia que las consignas de lectura que
se pueden encontrar realmente son escasas, por ello no promueven prácticas de lectora que
procuren poner en discusión temas complejos. Así mismo las consignas que se pueden
observar son limitadas, no promueven la reflexión y no generan interés en el estudiante. Así
mismo con base en las respuestas o mejor en la falta de respuestas de los estudiantes podría
inferirse que los estudiantes quizá no comprendieron claramente aquello que se les indaga en
la evaluación.
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Tabla 4.4
Consignas de la evaluación parcial del área de filosofía del grado décimo
Consigna 1
Consigna 2
Explique la importancia del pensamiento Explique el origen de la filosofía de acuerdo
religioso o mítico.
con la ubicación geográfica y la
organización política.
Explique el planteamiento de cada uno de
los filósofos naturalistas.
Explique cuáles son los sofistas más
importantes y cuáles sus planteamientos.
Fuente: Docente del área de Filosofía de la I.E. La Campiña

Como se mencionó antes, las consignas, en este caso de ejecución, deberían ser más claras,
apuntar a orientar al estudiante sobre aquello que se quiere evidenciar, de tal suerte que no
es suficiente con una pregunta, convendría contener elementos, precisos y sobretodo que
guíen al estudiante en la elaboración de sus respuestas, especialmente cuando éstas son una
producción textual así sea de corta extensión.

Proyecciones. Este diagnóstico también indaga por la creación de otras estrategias que
complementen las que ellos usan. Así, los docentes consideran que estrategias vinculadas
con el aprendizaje dialógico son adecuadas para fomentar la lectura en las instituciones
educativas, así mismo, el 35 % de los estudiantes consideran que les gustaría que la lectura
de obras literarias fuera motivo de diálogo en el colegio, situación que las instituciones
educativas han intentado fomentar desde el desarrollo de diversos proyectos.

Es importante poder determinar las estrategias didácticas que los docentes preferirían
realizar en la escuela para fomentar la lectura, de donde se pudo determinar que el 50 %
indicó que le gustaría la lectura dialógica, el 55,3 % manifestó estar de acuerdo con el
aprendizaje dialógico, el 71.9 % de los docentes manifestó que preferiría las bibliotecas
tutorizadas, el 78.2 % señaló como de su preferencia los Grupos Interactivos y finalmente el
81.3 % considera que las estrategias más indicadas son las tertulias literarias. Es claro que en
el propósito de mejorar la lectura estas estrategias pueden resultar efectivas en el
fortalecimiento de la lectura crítica.

Es claro que en todas las asignaturas los docentes reconocen que los textos expositivos
son de los que más se usan en desarrollo de las clases, adicionalmente en algunas áreas los
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niveles de lectura son muy altos como en español y ciencias sociales que superan el 74 % y
pese a ello persisten las dificultades en comprensión. Aquí es necesario realizar un análisis
que permita identificar las fortalezas, dificultades y alternativas relacionadas con el objeto de
estudio.

En tal sentido los docentes deben evitar que la lectura pierda todo su valor y entonces
promover el ejercicio de la lectura como un acto de conciencia, un acto de libertad y no sólo
desde la perspectiva impositiva y evaluativa, por ello es necesario generar espacios de lectura
donde los estudiantes puedan dar cuenta de su proceso, donde puedan expresar no solo sus
ideas sino sobre todo en este caso, sus intereses de lectura. Estos espacios no deben estar
vinculados necesariamente con la nota, a fin de que no sea impositivo, sino que deben ser el
resultado del interés genuino de los estudiantes.

4.2 Diseño del plan de acción o intervención

El plan de acción desarrollado con el propósito de agenciar cambios en las prácticas de
lectura, prioriza las estrategias más pertinentes para lograr ciertos propósitos y metas, en tal
sentido, se destacan estrategias dialógicas como los Grupos Interactivos y las Tertulias
Pedagógicas. A partir de estas estrategias se busca promover prácticas de lectura desde las
interacciones y el diálogo, de tal suerte que se mejore la comprensión de los diferentes textos.

Es importante señalar que el plan de acción es una guía que brinda un marco al momento
de llevar a cabo el proyecto de investigación, así entonces, permite determinar y asignar
acciones, definir los plazos de tiempo y tener presente algunos recursos.
.

Tabla 4.5
Plan de acción. Primera Etapa: Formación y profundización
PLAN DE ACCIÓN O ESTRATEGIA DE INTERVENCIÓN
Primera Etapa: Formación y profundización
ESTRATEGIAS DIALÓGICAS QUE FORTALECEN PRÁCTICAS LECTORAS CON TEXTOS EXPOSITIVOS EN DOCENTES DE TRES
INSTITUCIONES PÚBLICAS DE YOPAL – CASANARE
Grupo de investigación: Sui Generis
Instituciones educativas: La Campiña, Policarpa Salavarrieta y El Paraíso
Población convocada: Docentes de las tres instituciones
PLANTEAMIENTO INVESTIGACIÓN
¿Cómo fortalecer las prácticas lectoras de textos expositivos en docentes de las Instituciones Educativas Policarpa Salavarrieta,
Pregunta de investigación
El Paraíso y La Campiña de Yopal – Casanare?
Contribuir al fortalecimiento de las prácticas lectoras de textos expositivos en docentes de las Instituciones Educativas
Objetivo General
Policarpa Salavarrieta, El Paraíso y La Campiña de Yopal – Casanare.
 Caracterizar las estrategias empleadas por docentes en sus prácticas de lectura.
Objetivos Específicos de la
 Diseñar y ejecutar con docentes una propuesta basada en estrategias dialógicas para fortalecer las prácticas lectoras de
investigación
textos expositivos.
 Reflexionar con los docentes sobre la incorporación de estrategias dialógicas en las prácticas lectoras de textos expositivos.
PLANEACION DE LA INTERVENCIÓN DE LAS ESTRATEGIAS DIALÓGICAS E INCLUSIVAS
Necesidad de transformar concepciones y prácticas pedagógicas
Dimensión problemática
La reflexión colectiva mediante la tertulia pedagógica aporta a la transformación de la práctica docente del grupo de
Presupuesto de acción
maestrantes
La reflexión colectiva mediante la tertulia pedagógica aporta a la transformación de la práctica docente del grupo de
Estrategia
maestrantes
Pedagógica
Propósito, general,
Promover espacios de encuentro para la construcción colectiva y el diálogo reflexivo al interior del grupo de
propósitos específicos y
investigación
acciones (paso a paso,
 Intercambiar saberes y prácticas de referencia
diseños de ambientes y
 Plantear reflexiones sobre y desde la acción que conlleven a transformaciones en las prácticas
ambientes de aprendizaje)
1. Lecturas previas a los encuentros; 2. Discusión en torno a aspectos conceptuales y metodológicos de la investigación; 3.
Establecimiento de acuerdos y pautas de acción; 4. Planificación y cualificación del proceso investigativo.
Propósito, general,
Gestionar un espacio de interlocución con actores institucionales para dar a conocer los avances del proyecto y la
propósitos específicos y
estrategia pedagógica
acciones (paso a paso,
 Compartir los resultados del diagnóstico de la problemática identificada
diseños de ambientes y
 Socializar el plan de acción y recoger aportes para su cualificación
ambientes de aprendizaje)
 Divulgar los avances del proyecto de investigación
1. Convocatoria de actores claves; 2. Presentación de los resultados del diagnóstico de la problemática identificada

3. Socialización del plan de acción; 4. Diseño e implementación de una encuesta deliberatoria; 5. Sistematización de los
instrumentos y ajustes al plan de acción; 6. Citación a actores clave para implementación de estrategia; 7. Agendar fechas de
socialización de avances del proyecto de investigación.

Fundamentación

Categorías previas de
análisis
Tiempos
Instrumentos

Resultados esperados

-Conceptos, principios y orientaciones para la puesta en escena de la educación dialógica e inclusiva (Freire, 1970; Bajtín,
1982; Habermas, 1999; Burbules, 1993; Valls, Soler y Flecha, 2008; Skliar, 2007)
-Bases para una investigación acción (Latorre, 2008; Elliot, 1993)
-Fundamentos de la pedagogía crítica (Freire, Giroux, Apple, Guattari)
-Bases para el diseño, implementación y evaluación de estrategias pedagógicas (Bixio, Monereo)
2. Interacción oral entre pares; 2.Niveles de argumentación oral; 3. Identificación de procesos cognitivos y metacognitivos; 4.
Apropiación y dominio discursivo; 5. Acogida de la propuesta investigativa y de acción; 6. Participación de los actores.
2015-1 a 2017-1
Diario de campo; Acta de socialización del proyecto; Encuesta deliberativa; RAP: Resumen de Avance de Proyecto
A corto plazo: Vinculación de actores clave en el plan de acción
Sistematización de la encuesta deliberativa
Retroalimentación de la comunidad en torno a la implementación de la estrategia pedagógica
A mediano plazo: Proyecto de investigación; - Socializaciones de avance del proyecto; -Sustentación resultados de
investigación Institucionalización de la investigación; Ponencia; -Capítulo de libro;

INTERVENCIÓN

Implementación

Revisión de la
implementación y sus
efectos
Resultados obtenidos

-Se realizan encuentros permanentes para la discusión y análisis de textos académicos
-Se socializan avances individuales y se construyen sentidos colectivos
-Se evidencia la cualificación de la comprensión y producción de textos académicos
-Se movilizan concepciones y prácticas relacionadas con el quehacer docente
-Se avanza de la reflexión pedagógica a la práctica cotidiana
-Se realizan encuentros periódicos con actores de la comunidad educativa para actualizarlos sobre el desarrollo de la estrategia
pedagógica
1. Implementación rigurosa y sistemática del Diario de Campo mediante la rotación del registro entre los investigadores.
2. Revisión de estrategias de lectura y escritura del equipo
3. Incorporación de nuevas dinámicas potenciadoras del trabajo colectivo
4. Evaluación de avances y dificultades de la estrategia pedagógica
-Formación como docentes-investigadores con énfasis en educación dialógica e inclusiva
-Vinculación de actores en la implementación de la propuesta de intervención y luego en el diseño de la propuesta institucional.

Tabla 4.6
Segunda etapa: Transformación grupal
ESTRATEGIAS DIALÓGICAS QUE FORTALECEN PRÁCTICAS LECTORAS CON TEXTOS EXPOSITIVOS EN DOCENTES DE TRES
INSTITUCIONES PÚBLICAS DE YOPAL – CASANARE
Grupo de investigación: Sui Generis
Instituciones educativas: La Campiña, Policarpa Salavarrieta y El Paraíso
Población convocada: Docentes.
PLANTEAMIENTO INVESTIGACIÓN
¿Cómo fortalecer las prácticas lectoras de textos expositivos en docentes de las Instituciones Educativas Policarpa Salavarrieta,
Pregunta de investigación
El Paraíso y La Campiña de Yopal – Casanare?
Contribuir al fortalecimiento de las prácticas lectoras de textos expositivos en docentes de las Instituciones Educativas Policarpa
Objetivo General
Salavarrieta, El Paraíso y La Campiña de Yopal – Casanare..
Objetivos Específicos de
 Caracterizar las estrategias empleadas por docentes en sus prácticas de lectura.
la investigación
 Diseñar y ejecutar con docentes una propuesta basada en estrategias dialógicas para fortalecer las prácticas lectoras de textos
expositivos.
 Reflexionar con los docentes sobre la incorporación de estrategias dialógicas en las prácticas lectoras de textos expositivos.
PLANEACION DE LA INTERVENCIÓN DE LAS ESTRATEGIAS DIALÓGICAS E INCLUSIVAS
Necesidad de reflexionar con los docentes sobre los tipos de textos y las estrategias de lectura.
Dimensión problemática
La tertulia pedagógica favorece la reflexión sobre los tipos de textos y las estrategias de lectura que abordan
Presupuesto de acción
Tertulia pedagógica
Estrategia
Pedagógica
Reflexionar a través de la tertulia pedagógica sobre la necesidad de cualificar las estrategias de lectura



Propósito, general,
propósitos específicos y
acciones (paso a paso,
diseños de ambientes y
ambientes de aprendizaje)

Intercambiar saberes y experiencias sobre los tipos de textos y estrategias que se abordan en la escuela
Identificar las estrategias que emplean los docentes para orientar la comprensión del texto expositivo, predominante en
las diferentes áreas del conocimiento
 Proponer estrategias dialógicas que promuevan la comprensión de lectura.
 Planear acciones colectivas orientadas a vincular la actividad dialógica a la lectura de textos expositivos.
1. Tipos de texto y estrategias de lectura significativas. Discusión sobre la lectura del texto de Freire (2008) “cartas a quien pretende
enseñar”. Primera carta
2. El lugar del diálogo en la lectura de textos expositivos.
Análisis del primer encuentro de Grupos Interactivos
Conversación a partir de la lectura del texto “Hacia una pedagogía de la pregunta conversaciones de Paulo Freire con Antonio
Faundez”
3. La lectura dialógica en la comprensión de textos y discursos expositivos.
Socializar una experiencia de lectura donde se haya incluido una estrategia dialógica.
Análisis del segundo encuentro de Grupos Interactivos.
Conversación con base en la lectura de la cuarta carta de Freire (2008)

Propósito, general,
propósitos específicos y
acciones (paso a paso,
diseños de ambientes y
ambientes de aprendizaje)

4. Intercambio de experiencias en torno a la vinculación de una estrategia dialógica en la comprensión de un texto expositivo
Análisis del tercer encuentro de Grupos Interactivos.
Promover espacios de encuentro para la construcción colectiva y el diálogo reflexivo en la comprensión de textos
expositivos
 Fomentar el trabajo en equipo, la interacción y el diálogo entre los agentes.

Propiciar la comprensión de textos y discursos expositivos mediante el aprendizaje dialógico
 Proponer distintas situaciones de aprendizaje donde estén presentes textos y discursos expositivos
1. Aprende compartiendo.
Desarrollo de 5 actividades del área de sociales así: a) Lectura dialógica de texto discontinuo (imagen). b) Lectura dialógica texto
continuo “ORGANIZACIÓN POLITICA” c) Lectura dialógica de texto discontinuo (video “capitalismo”) d) Lectura dialógica
texto discontinuo (caricaturas). e) Lectura dialógica de texto discontinuo (video de la canción “desapariciones”
2. Enriqueciendo mi aprendizaje mediante la comprensión de textos y discursos expositivos.
Cada grupo trabaja con un texto expositivo de un teorema o la solución de un problema matemático o un acertijo.
3. Desarrollo de 5 actividades a partir de lecturas de textos expositivos.
4. Dinámica interactiva comprensiva. Desarrollo de una lectura diferente por grupos. Tema: El petróleo en cinco países diferentes.
Diseño de una caricatura relacionada con el tema de la lectura.
“El aprendizaje dialógico transforma las realidades sociales, somos seres de transformación y no de adaptación”. (Freire, 1970)
“Leer es procurar o buscar crear la comprensión de lo leído; de ahí la importancia de la enseñanza correcta de la lectura y le escritura
entre otros puntos fundamentales” (Freire, 2008)

Fundamentación
“La dialéctica entre la práctica y la teoría debe ser plenamente vivida en los contextos teóricos de formación, para ir buscando la
razón de ser de las cosas. La formación continua como reflexión crítica de la práctica se apoya en esa dialéctica entre la práctica y
la teoría” (Freire, 2008: 116–117).

Categorías previas de
análisis

Todos somos capaces de comunicar y generar acciones, así mismo poseemos habilidades comunicativas que permiten
comunicarnos y actuar en nuestro entorno. (Habermas, 1999)
-Tipo de texto
-Estrategia de lectura
-Estrategia para comprender textos expositivos
-Forma de interacción con los estudiantes
-Consigna de lectura
-Concepción dialógica de la lectura
-Identificación de conocimientos previos.
-identificación de conectores lógicos y organizadores textuales.
-Interacción profesor – estudiante

Tiempos
Instrumentos
Resultados esperados

INTERVENCIÓN
Implementación
Revisión de la
implementación y sus
efectos
Resultados obtenidos

-establecimiento de relaciones o asociaciones en el texto
-realización de inferencias o deducciones
Identificación de superestructura de texto expositivo
Apropiación de la lectura dialógica
Diálogo igualitario
Septiembre – Octubre 2015
Diario de campo y encuesta
Docentes que reflexionan sobre sus prácticas de lectura
Socializar una experiencia de lectura donde haya incluido una estrategia dialógica
Memoria fotográfica de las Tertulias Pedagógicas
Elaboración de un boletín informativo donde se registren los avances
Se registra en los diarios de campo y en los cuestionarios
Se analizan los resultados en los diarios de campo y en los cuestionarios

Se cuentan con los primeros resultados

Tabla 4.7
Tercera etapa: Propuesta de transformación institucional
ESTRATEGIAS DIALÓGICAS QUE FORTALECEN PRÁCTICAS LECTORAS CON TEXTOS EXPOSITIVOS EN DOCENTES DE TRES
INSTITUCIONES PÚBLICAS DE YOPAL – CASANARE
Grupo de investigación: Sui Generis
Instituciones educativas: La Campiña, Policarpa Salavarrieta y El Paraíso
Población convocada: Docentes.
PLANTEAMIENTO INVESTIGACIÓN
¿Cómo fortalecer las prácticas lectoras de textos expositivos en docentes de las Instituciones Educativas
Pregunta de investigación
Policarpa Salavarrieta, El Paraíso y La Campiña de Yopal – Casanare?
Contribuir al fortalecimiento de las prácticas lectoras de textos expositivos en docentes de las
Objetivo General
Instituciones Educativas Policarpa Salavarrieta, El Paraíso y La Campiña de Yopal – Casanare.
 Caracterizar las estrategias empleadas por docentes en sus prácticas de lectura.
 Diseñar y ejecutar con docentes una propuesta basada en estrategias dialógicas para fortalecer las
Objetivos Específicos de la investigación
prácticas lectoras de textos expositivos.
 Reflexionar con los docentes sobre la incorporación de estrategias dialógicas en las prácticas lectoras
de textos expositivos.
PLANEACION DE LA INTERVENCIÓN DE LAS ESTRATEGIAS DIALÓGICAS E INCLUSIVAS
Necesidad de institucionalizar estrategias dialógicas para la comprensión de textos expositivos
Dimensión problemática
La secuencia didáctica sobre estrategia dialógicas para la comprensión de textos expositivos permitirá que
Presupuesto de acción
los docentes puedan aportar a la mejora de la comprensión lectora desde las diferentes áreas de
conocimiento
Secuencia didáctica sobre estrategia dialógicas para la comprensión de textos expositivos
Estrategia
Pedagógica
Promover distintas estrategias dialógicas para desarrollar la comprensión de textos expositivos
Reconocer la importancia de los textos expositivos en la escuela a partir de la puesta en marcha de la
secuencia didáctica.
Propósito, general, propósitos específicos y
acciones (paso a paso, diseños de ambientes y
ambientes de aprendizaje)
Identificar la estructura de los textos expositivos y reconocer sus componentes básicos.
Propiciar en el estudiante el interés por mejorar sus habilidades en la comprensión de textos expositivos
en las áreas del conocimiento.
Análisis de los resultados de las Tertulias Pedagógicas y los Grupos Interactivos (fase 2).

Fundamentación

“La dialéctica entre la práctica y la teoría debe ser plenamente vivida en los contextos teóricos de formación,
para ir buscando la razón de ser de las cosas. La formación continua como reflexión crítica de la práctica se
apoya en esa dialéctica entre la práctica y la teoría” (Freire, 2008: 116–117).

Resultados esperados

Todos somos capaces de comunicar y generar acciones, así mismo poseemos habilidades comunicativas
que permiten comunicarnos y actuar en nuestro entorno. (Habermas)
Prácticas de lectura
Estrategias de lectura
Lectura en textos expositivos
Concepciones de lectura
I SEM 2016
Análisis de información obtenida a través de los siguientes instrumentos:
Diarios de campo
Registro audio-visual.
DOFA: Ideas fuerza.
Matriz de análisis
Instrumento de evaluación del grupo interactivo.
Prueba de comprensión lectora de textos expositivos (inicio-final)
Socialización de la secuencia didáctica y su utilidad para facilitar la enseñanza y el aprendizaje de los
diferentes temas

INTERVENCIÓN
Implementación
Revisión de la implementación y sus efectos
Resultados obtenidos

Se registra en los diarios de campo y en los cuestionarios
Se analizan los resultados en los diarios de campo y en los cuestionarios
Se obtienen los resultados finales

Categorías previas de análisis

Tiempos

Instrumentos

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

98
4.3 Desarrollo del Plan de Acción.

En la fase de transformación grupal se desarrollaron las estrategias que se contemplaron en el
Plan de Acción, en tal sentido, en cada una de las instituciones educativas se llevó a cabo las
Tertulias Pedagógicas y Grupos Interactivos que permitieron poner en común los puntos de vista
frente a la lectura de textos expositivos y así lograr comprender mejor estos textos pese a su
complejidad.

Es importante tener presente que el Plan de Acción tiene un papel notable en el escenario de la
Investigación – Acción toda vez que permite realizar la planificación que determina necesariamente
la acción, la observación y la posterior reflexión. Esta última da paso al inicio de un nuevo ciclo,
de ahí que la Investigación – Acción se desarrolle en forma de espiral teniendo por propósito
transformar una realidad determinada.

4.4 Análisis e interpretación de la intervención en relación con el discurso

En las siete Tertulias Pedagógicas (en adelante TP) realizadas con 40 docentes de las
Instituciones Educativas Policarpa Salavarrieta, La Campiña y El Paraíso, se evidencia que los
actores educativos asumen diferentes roles frente a las prácticas de lectura. En tal sentido los
docentes reconocen la importancia de los aportes de los estudiantes como actores activos en el
proceso de formación, destacando que si bien el maestro enseña, éste a su vez también recibe
aportes de los estudiantes, igualmente se destaca la labor del docente como generador de diálogo y
a partir de ahí reconocen la importancia de la dialogicidad en la construcción del conocimiento.
(Ver Anexo Digital 4)

De acuerdo con las voces de los docentes participantes también reconocen la necesidad de
promover o movilizar el conocimiento a partir de la formulación de preguntas y una visión crítica
frente a los docentes.
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Figura 4.1: Esquema categorial
Fuente: Elaboración propia.
4.4.1 Prácticas de lectura

En las tertulias realizadas con 40 docentes se reflexiona sobre textos como: Las cartas a quien
pretende enseñar, “Enseñar- aprender. Lectura del mundo-lectura de la palabra”, “De las cualidades
indispensables para el mejor desempeño le las maestras y los maestros progresistas” (Freire, 2008);
“Hacia una pedagogía de la pregunta. Conversaciones con Antonio Faúndez (Freire, 1986), y luego
se invita a los docentes a compartir sus experiencias de enseñanza de la lectura. El diálogo reflexivo
que surge entre los contertulios se registra en el diario de campo y en su análisis se identifican dos
prácticas de lectura promovidas por los docentes en sus prácticas de aula. La recurrencia deja ver
que se asume una postura eferente y una postura estética.

Otra perspectiva que se puede encontrar es la desarrollada por Peroni (2004), quien señala que
esta práctica está regulada socialmente, es decir, las características sociales influyen en la práctica
de la lectura y esa influencia forma una identidad al interior del grupo social. Como otras prácticas
culturales, la lectura también obedece a unas leyes como indica Peroni (2004, párr. 6) “con la
diferencia de que es la que se enseña directamente en el sistema escolar, es decir, que el nivel de
instrucción será más influyente en el sistema de los factores explicativos, siendo que el factor
secundario es el origen social”. A partir del planteamiento hecho por Peroni, se reconoce la lectura
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como una práctica cultural pero también como una práctica de gran importancia, que debe ser
fortalecida en las instituciones educativas a partir de acciones orientadas estratégicamente.

Lahire (2004), igualmente reconoce que la lectura es una práctica social, sin embargo, y pese a
ser una práctica social ésta no es una práctica homogénea, es decir, no se desarrolla de la misma
forma en diversos grupos sociales, así se podría subrayar que en cada lugar y espacio social se da
de forma diferente. Así entonces, se reconoce que a pesar de que circula en diversos grupos
sociales, en todo caso presenta diferentes formas de apropiación social.

Se identifican dos tipos de prácticas de lectura, cotidiana y alternativa, de acuerdo con lo
señalado por los docentes participantes en las Tertulias Pedagógicas. Sus voces dejan ver algunas
posturas frente a estas prácticas, por lo que permite señalar que no hay mucha claridad en el
discurso de los contertulios en cuanto a su identificación, sin embargo, a pesar de no especificarlas
manifiestan diferente formas de abordarlas en el aula, de ahí el resultado de la siguiente categoría.

4.4.1.1 Prácticas cotidianas de lectura

La lectura es una actividad habitual, cotidiana y se presenta en diferentes escenarios de la vida,
por ello no se puede reducir únicamente a una sola forma de lectura pues los individuos la asumen
determinados por su contexto, su realidad. Así, a partir de las voces de los contertulios se puede
colegir que ellos identifican dos posturas, una hace referencia a la lectura cuando el estudiante debe
presentar un producto del texto abordado, a la que se denomina tendencia eferente y otra cuando
se hace por gusto, tendencia estética.

4.4.1.1.1 Postura eferente

Para un grupo de docentes son preocupantes las continuas dificultades que presentan los
estudiantes para dar cuenta de lo que leen: “los estudiantes tienen dificultades al abordar los
diferentes textos pero es porque no hay hábitos y porque además desconocen los tipos de texto que
están leyendo.(…) eso lo hacen además porque no saben estrategias, no conocen por qué se deben
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abordar de manera diferente y buena parte de eso es culpa nuestra que no les hemos señalado los
tipos de texto que hay” (TP1-IC-P6).

A partir de lo expresado por los docentes se infiere que reconocen la existencia de distintos tipos
de dificultades en los estudiantes cuando leen. Una de ellas es la ausencia de hábitos lectores, otra
es el desconocimiento de la tipología textual y del uso de estrategias y otras se relacionan con la
escasa comprensión de textos académicos y el bajo desempeño en las pruebas SABER. Por tanto,
se encuentra que los docentes identifican las causas que generan las dificultades lectoras de los
estudiantes y las asocian con el aprendizaje, lo cual significa que asumen la lectura desde una
postura eferente, aquella que se realiza para dar cuenta de un saber o como señala Rosenblatt
(2002), el lector enfoca la atención en lo que se extrae, en lo que se debe retener y lo que se es
capaz de significar una vez finalizada la lectura.

De todo lo anterior, se concluye que la postura eferente es recurrente en las prácticas de lectura
de los docentes porque busca dar cuenta de saberes, mantenerlos y darles sentido más allá del
momento mismo de la lectura. Identificar esta postura es importante porque la lectura de textos
académicos según Carlino (2001, p.2) implica que los estudiantes lean y escriban para aprender:

Es preciso considerar la enseñanza de la lectura y escritura en cada asignatura. Por un lado, aprender
los contenidos de cada materia consiste en una tarea doble: apropiarse de su sistema conceptual
metodológico y también de sus prácticas discursivas características (…) por otro lado, con el fin de
adueñarse de cualquier contenido, los estudiantes tienen que reconstruirlo una y otra vez.

En consecuencia, se identifica una preocupación por cualificar las prácticas de lectura desde
una postura eferente, por lo cual surgen interrogantes como ¿cómo hacerlo?, ¿cómo podrían las
estrategias dialógicas contribuir a ello?

4.4.1.1.2 Postura estética
Para otro grupo de docentes es necesario promover una lectura que genere gusto e interés: “es
necesario incentivar a los niños para que florezcan el gusto por la lectura, (…) para leer un cuento
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a un niño yo debo traer un traje adecuado (…) y así mismo [adecuar] la entonación,
contextualizarlo y con música de fondo; por eso el gusto por la lectura viene del preescolar” (TP1IC-P5). Lo anterior indica que: “si logramos que ellos disfruten de la lectura comenzaremos
procesos reales de transformación en nuestra institución” (TP1-IC-P10).

Se evidencia que los docentes consideran importante el gusto por la lectura más allá de leer por
obligación, por ello destacan que en la primera infancia se debe crear un ambiente para que el niño
viva la lectura y establezca un vínculo afectivo con ésta; es decir, no solo realizar una lectura
comprensiva, sino emocional y esencialmente creativa e imaginativa. Esta perspectiva de vincular
la lectura estética implica la creación de espacios que permiten al niño leer sin la obligación de dar
cuenta de lo leído a través de preguntas o exámenes, por el contrario, esta postura busca, favorecer
la lectura desde un “espíritu libre”, acompañado como lo señala uno de los contertulios de un
escenario de lectura creativa, el docente acude a la música, al baile, al canto a la lectura dramática,
el traje adecuado, etc.
Entonces, estamos frente a una postura estética de la lectura que busca descubrir un vínculo
emocional entre el autor, el lector y el texto y el contexto lector, incluso logra desentrañar
significados implícitos diferentes a los que el mismo texto se proponía aportar. Cuando un adulto
lector lee con niños o jóvenes sin la pretensión de evaluar su comprensión o que extraigan
información específica, sino que hace de ella una actividad de escucha placentera estamos ante lo
que Rosenblatt (2002, p. 60) denomina una postura estética de la lectura:

Lectura estética es aquella que de alguna manera nos conmueve: un propósito estético requerirá que
el lector preste más atención a los aspectos afectivos. A partir de la mezcla de sensaciones,
sentimientos, imágenes e ideas, se estructura la experiencia que constituye la narración el poema o la
obra de teatro.

Esta práctica de lectura como experiencia que les permite construirse y descubrirse es una
apertura a otras formas de desarrollo social frente a los nuevos desafíos que debe asumir la escuela.
Por tanto, es necesario continuar reflexionando con este grupo de docentes interesados en cualificar
sus prácticas de lectura en ¿qué tipos de textos predominan en las aulas?, ¿qué estrategias ofrecen
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a los estudiantes para que los lean? Y frente a las dos posturas identificadas, la eferente y la estética,
¿cómo buscar una articulación entre ellas?, toda vez que se trata de posturas que son
complementarias que requieren comprenderse como un continuum como lo sugiere Rosenblatt
(2002). Además, se evidencia la necesidad de profundizar en la reflexión docente sobre las
prácticas de lectura como procesos de dignificación humana, de crecimiento social donde el diálogo
se constituya una estrategia de fortalecimiento de la comprensión en la medida en que aumenten
las interacciones consigo mismo y con otros.

4.4.1.2 Prácticas alternativas de lectura

Las prácticas alternativas de lectura son aquellas que se desarrollan en escenarios académicos y
movilizan a los actores para que asumir posturas innovadoras frente a la lectura, favoreciendo que
docentes y estudiantes cuestionen la realidad de la escuela pero también establezcan pautas de
acción que contribuyan para que esta se transforme a fin de procurar resultados más eficientes

Las prácticas alternativas de lectura, se pueden reconocer como aquellas que procuran un mayor
nivel de consciencia sobre la necesidad de fortalecer los procesos de comprensión de los
estudiantes, en tal sentido, estas prácticas demuestran que hay una mayor consciencia sobre cómo
orientar la lectura y esto lleva a vincular la necesidad de formar lectores críticos, es decir, lectores
que tengan la capacidad de usar todos sus conocimientos previos, de establecer relaciones entre los
diferentes textos leídos, de leer y releer un texto, de establecer incluso cuál es la tendencia
ideológica del autor o como Vásquez (2014, p. 60) señala:

Un lector crítico tiene exacerbadas la perspicacia y la sospecha. Esa perspicacia es lo que le permite
leer entre líneas, darse cuenta de cuándo una omisión es fundamental para entender el conjunto, o
cuándo un epígrafe abre un intersticio para entrar de lleno en la médula de un texto.

En tal sentido, las prácticas alternativas de lectura, son aquellas que orientan como un
propósito medular de la educación, la formación de lectores que sospechan, que no aceptan
aquello de lo que se tiene evidencia, es decir, lectores que poseen el escepticismo y la duda
como bandera.
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4.4.1.2.1 Tendencia crítica

Esta tendencia hacia prácticas alternativas de lectura surge del diálogo reflexivo derivado de los
textos que se leen para la Tertulia Pedagógica, por ejemplo, “Hacia una pedagogía de la pregunta.
Conversación con Antonio Faundez”, Freire (1986), en la población docente sujeto - objeto de
estudio. Se evidenció recurrencia en la tendencia crítica, la cual de manera fundamental se orienta
a cuestionar el estatus quo y asumir una posición que no permite aceptar nada de manera dogmática
sino someter todo a examen.

Es necesario tener presente que muchos docentes consideran que la formación de lectores
críticos es un propósito capital de la educación, sin embargo, este reconocimiento queda
ocasionalmente apenas en el discurso pues el perfil del docente usualmente no corresponde con el
de un lector crítico, incluso algunos carecen de hábitos de lectura como lo dejan entrever algunas
voces, igualmente Rondón (2015, p. 63) señala que: “las actividades que desarrollan en el aula
tienen poca relación con prácticas de lectura crítica tal y como se esperaría” en un mundo cada vez
más exigente y donde se hace necesaria una actitud escéptica que permita poner en evidencia el
juego de poderes y sus discursos cada vez más visibles. Indudablemente esto ocurre porque para
ser lector crítico implica ser lector permanente, no se da de momento sino que requiere de tiempo
y además como señala Páez (2015) debe incluir el reconocimiento de la tipología textual.
Justamente por ello, las voces de los contertulios señalan la importancia de desarrollar estrategias
pertinentes que favorezcan las prácticas de lectura como en este caso las estrategias dialógicas.

Las reflexiones sobre los significados otorgados a las prácticas de lectura encontramos dos
posturas críticas: del docente e interdisciplinar.

La postura crítica del docente se evidencia mediante las reflexiones hechas en las Tertulias
Pedagógicas al afirmar: “estamos acostumbrados a leer y mecanizar solo lo que tenemos, pero, ¿y
mi pensamiento crítico?, esto nos permite saber si estamos o no de acuerdo con la lectura y tener
una visión crítica” (TP1-IC-P3); Así mismo suponen, “que apuntamos es a que el estudiante al
terminar la básica ya tenga una actitud crítica frente a los textos” (TP1- IC-P6); sin embargo, “los
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muchachos presentan niveles bajos en lectura crítica pero quizá la peor parte es que nosotros no
ofrecemos herramientas adecuadas y que llamen su atención” (TP1-IC-P10).

Así pues, dialogar sobre las prácticas de lectura que realizan los docentes en espacios como éste
de la Tertulia Pedagógica, es fundamental porque son escenarios académicos que permiten
interactuar y fijar posturas críticas al respecto.

Se observa una alteración en lo que habitualmente sucede en la escuela y en particular en las
prácticas lectoras; la pregunta por cómo formar estudiante crítico provocada por las lecturas previas
a la tertulia que realizan los docentes es un proceso que evidencia un cambio en la forma de pensar
del sujeto sin que por ello pierda su identidad Ardoino (2000). Son prácticas deseables que develan
un proceso de des-estructuración cuyo efecto posible es la transformación de su práctica
pedagógica, es por ello que la evaluación del docente debe apuntar a lograr un proceso de reflexión
sobre su quehacer en el aula con el fin de realizar los cambios deseados.

Se evidencia una reflexión de los docentes sobre la importancia de enseñar y orientar una lectura
“crítica” que permita a estudiantes y docentes tomar distancia del texto leído y a partir de ahí,
reafirmar las posturas del autor o por el contrario generar argumentos u objeciones a lo expuesto,
en este sentido se lograría fomentar un análisis crítico que fortalece el buen desempeño en
diferentes contextos.

En concordancia con lo anterior, Freire (2008, p. 47) destaca la importancia de una enseñanza
pertinente de la lectura cuando afirma:

Leer es una opción inteligente, difícil, exigente, pero gratificante. Nadie lee o estudia auténticamente
si no asume, frente al texto o al objeto de la curiosidad, la forma crítica de ser o de estar siendo sujeto
de esa curiosidad, sujeto de lectura, sujeto del proceso de conocer en el que se encuentra. Leer es
procurar o buscar crear la comprensión de lo leído; de ahí la importancia de la enseñanza correcta de
la lectura y de la escritura, entre otros puntos fundamentales.
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En consecuencia, sólo se logra una postura crítica cuando se lee o estudia auténticamente, por
ello es necesario reconocer que leer es una competencia cultural y académica de gran relevancia,
pues permite acceder al mundo académico y laboral de manera eficiente, de ahí que el docente,
dada la importancia de la lectura, deba diseñar y utilizar estrategias que permitan la reflexión crítica
sobre el texto y el contexto; estrategias que promuevan las interacciones y el diálogo, por ello
resulta pertinente profundizar en la lectura dialógica, porque como afirma Valls, Soler y Flecha
(2008, p. 73) “a través del diálogo las personas intercambian ideas, aprenden conjuntamente y
producen conocimiento, encontrando y creando nuevos significados que transforman el lenguaje y
el contenido de sus vidas”, por tanto, esta estrategia permite a los lectores ahondar más en la
interpretación subjetiva mediante el diálogo reflexivo, alcanzando una visión crítica del texto y su
entorno.

En cuanto a la postura crítica interdisciplinar, los docentes participantes en las tertulias
reconocen la lectura como eje interdisciplinario y que son ellos quienes deben lograr esta
pretensión: “nosotros somos quienes debemos orientar el uso de la información para que lo hagan
de manera crítica, no que no crean en todo lo que encuentran en los medios, igualmente que sean
capaces de entender su realidad y quizá un día comenzar a transformarla” (TP2- IC-P13), “al
estudiante no le interesa la temática porque no está para él y los temas deben atender a su entorno
y le sirva para lo que él está viviendo (TP1-IC-P2). Por tanto, llama la atención las reflexiones
relacionadas con la formación de lectores críticos desde las diferentes áreas de estudio.

Además, a partir de la lectura realizada con el propósito de movilizar la Tertulia Pedagógica,
los docentes participantes encontraron que “en el sistema educativo no enseñamos a indagar ni a
aprender para la vida y la educación debe estar dispuesta para el mundo en el que vivimos, y
preguntar cuál es la función del ser humano o quizá la educación debe enfocarse a aprender a
vivir en el entorno que le ha tocado” (TP2-IPS-P10).

De conformidad con las reflexiones hechas por los docentes en las TP, se visibiliza la
importancia de tener en cuenta la cultura de los estudiantes, la lectura del contexto para orientar la
educación de acuerdo a las necesidades de la comunidad es decir abordar la lectura de manera
interdisciplinar y como compromiso de todos los docentes de áreas especializadas deben
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involucrarse en las prácticas de lectura, dado que conocen la manera como se aborda el saber de su
especialidad y las prácticas que más se usan en su área.

4.4.1.2.2 Postura transformadora de la lectura

Surge la tendencia transformadora que no se detiene en una postura que cuestiona y promueve
el examen de todo dogmatismo, sino que presenta alternativas que podrían eventualmente
transformar determinada situación. Desde esta perspectiva los docentes plantean alternativas de
cambio pero que no se detienen en la escuela o el sistema educativo, sino que se orientan a la
transformación de la sociedad, a lograr profundos cambios sociales.

Los docentes a partir de las lecturas realizadas reflexionan sobre las prácticas de lectura que
desarrollan con regularidad, en su discurso se percibe una tendencia crítica frente a sus prácticas
lectoras, hacen además un cuestionamiento de cómo leer críticamente, plantean además la
importancia de asumir compromisos permitiendo con ello una cualificación permanente, por lo
tanto en sus voces cuestionan las situaciones que se presentan y en especial plantean posibles
transformaciones en sus prácticas de lectura. “En ocasiones reclamamos a los estudiantes porque
no leen, pero nosotros tampoco leemos. El ser docente se hace día a día, no porque leímos hace
diez años” (TP1-IP-P5). Igualmente reconocen los docentes al cuestionar sus prácticas que es
necesario asumir compromisos, por ejemplo, “documentándonos más avanzaríamos mucho más
rápido e incluso podríamos escribir algo más allá, por ejemplo el texto dice que no se debe separar
la lectura de la escritura (…)” (TP1-IP-P1); en el mismo sentido “es importante estar cambiando
nuestra manera de actuar con miras a mejorar ya que los estudiantes son de diversas culturas”
(TP1-IP-P2).

De acuerdo con las reflexiones hechas por los docentes en las TP, se vislumbra la necesidad de
una permanente capacitación y actualización de los docentes tanto en el aspecto conceptual como
en el pedagógico, pues es claro que el estudio, la documentación y la práctica de la lectura
favorecen el éxito en las prácticas pedagógicas.
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Así mismo, Freire (2008, p. 46) no solo asume la capacitación como una necesidad sino como un
deber cuando afirma:

La responsabilidad ética, política y profesional del educador le impone el deber de prepararse, de
capacitarse, de graduarse antes de iniciar su actividad docente. Esa actividad exige que su
preparación, su capacitación y su graduación se transformen en procesos permanentes. Su experiencia
docente, si es bien percibida y bien vivida, va dejando claro que requiere una capacitación constante
del educador, capacitación que se basa en el análisis crítico de su práctica.

Por tanto, es deber del docente estar en permanente actualización y reflexión crítica de sus
prácticas para dar paso a la cualificación y así poder materializarla en el aula. Para ello es preciso
la autocrítica y la mejora permanente, con miras a la formación de estudiantes que contribuyan a
la trasformación de la sociedad.

4.4.2 Concepciones de lectura

Son diversas las concepciones de lectura que se pueden encontrar en el mundo académico, sin
embargo, Dubois (2005) ha sintetizado de manera concisa tres concepciones desde una perspectiva
histórica y señala que fundamentalmente existen tres concepciones predominantes tales como: La
primera, concibe la lectura como un conjunto de habilidades o como una simple transferencia de
información. La segunda, establece que la lectura es el producto de la interacción entre el
pensamiento y el lenguaje y la tercera señala la lectura como un proceso de transacción entre el
lector y el texto.
La lectura Las cartas a quien pretende enseñar, “Enseñar-aprender. Lectura del mundo-lectura
de la palabra” de Paulo Freire, abordada en las tertulias con cada institución educativita genera
reflexión sobre las diferentes maneras en que es concebida la lectura, fundamentándose en que es
una obligación, un castigo o que leer es comprender el texto.
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4.4.2.1 La lectura como obligación

Algunos docentes participantes de las tertulias reconocen que leen por obligación cuando
afirman: “nosotros estamos acostumbrados a leer porque nos obligan, o sea la lectura es una
obligación” (TP1-IC-P1), también los docentes reconocen problemas de comprensión lectora,
“he tenido notables dificultades con la lectura por mi formación académica [Educación Física],
sin embargo he hecho un esfuerzo para lograr comprender el documento planteado para la
tertulia”. TP1-IC-P7.

Así las cosas la reflexión de los contertulios debe contribuir al cambio de mirada sobre las
prácticas de lectura usadas tanto en la formación profesional como en el trabajo de aula.

Además, los docentes perciben desinterés de los estudiantes por la lectura, y manifiestan
que estos tienen poca disponibilidad para leer y un menguado interés por aprender, pareciera que
“los estudiantes están perdiendo el interés por preguntar, por aprender (…)” (TP2-P10);
consideran que “por eso, la lectura es para ellos fuente de tedio, de aburrimiento”. TP1-ICP10); en consecuencia “debemos reconocer que somos imperfectos y que no tenemos que
conformarnos sino que debemos buscar transformar" (TP3-IP-P9).

Las voces dejan ver la reflexión de los docentes sobre la forma como los estudiantes han perdido
el interés por la lectura, por cuestionar y así mismo, consideran que los estudiantes no participan y
que tienen muy poca disponibilidad frente a la lectura. Todo esto genera frustración en los docentes,
situación que pone de manifiesto que las estrategias usadas no han procurado los resultados
esperados, así mismo, cuando los docentes plantean tareas de lectura o la lectura de una obra
específica, es cuando mayor mortalidad académica se presenta, pues esos textos no generan
entusiasmo en los estudiantes, no los motivan. De ahí que sea necesario reflexionar sobre ¿por qué
esos textos no conmueven a los estudiantes?, ¿por qué no les dicen nada? y ¿por qué, además, no
los logran relacionar con su entorno?

Así mismo, se debe analizar que uno de los principales obstáculos para que los estudiantes
disfruten de la lectura de acuerdo con el Plan Nacional de Lectura y Escritura (2011, p. 5) es “el
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bajo porcentaje de docentes que indicaron proponer actividades en las que los estudiantes
relacionen información, aprendan estrategias para consultar diversas fuentes y estén en condiciones
de clasificar los hallazgos de su búsqueda”. Así entonces, un estudiante que no posea estrategias
de selección adecuada, que se le dificulte la posibilidad de entablar relaciones entre los textos y
que no cuente con la capacidad de organizar la información que contengan los textos, será un lector
que no va a disfrutar de la lectura y difícilmente se convierta en un lector habitual. A partir de estos
elementos, se debe procurar con base en diversas estrategias, que los estudiantes piensen la lectura
como algo agradable y accedan a ella por el placer de leer en los diferentes espacios sociales e
individuales.

4.4.2.2 Lectura como castigo

Los contertulios hacen referencia a que en variados casos la lectura es tomada como un castigo,
cuando aluden: “hay ocasiones en donde uno en clase o los padres en la casa les dice a los niños
si no va a hacer nada pues por lo menos póngase a leer” (TP1-IPS-P8); también “cuando un
estudiante comete una falta, entonces uno lo manda a donde el coordinador y él a la biblioteca a
leer un libro por portarse mal” (TP1- IP-P9). En las voces se percibe que estas actitudes asumidas
por docentes y en algunos casos por padres de familia contribuyen a que los estudiantes asuman la
lectura como un castigo, por lo tanto, vale la pena destacar la reflexión a la que llegan los docentes
de cómo sin intensión alejan a los estudiantes del gusto hacia la lectura.

En este sentido, Freire (2008, p. 56) hace una reflexión sobre la lectura obligada:

Si estudiar no fuese para nosotros casi siempre una carga, si leer no fuese una obligación amarga que
hay que cumplir, si por el contrario estudiar y leer fuesen fuente de alegría y placer, de la que surge
también el conocimiento indispensable con el cual nos movemos mejor en el mundo, tendríamos
índices que revelarían una mejor calidad en nuestra educación.

Por tanto, es tarea del docente el crear los espacios para que el estudio y la lectura se realicen
con alegría y placer para de esta manera transformar la cultura y contribuir al desarrollo de la
sociedad.
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4.4.2.3 La lectura como comprensión

Algunos contertulios hacen referencia a la concepción de la lectura como comprensión del texto,
“por eso es muy importante que nosotros tengamos conocimientos sobre cómo enseñarles a leer,
pero no únicamente deletrear, sino comprender, y que puedan argumentar sobre la lectura” (TP2IC-P4), al mismo tiempo, aludiendo a la primera carta de Freire en Cartas a quien pretende enseñar
“se manifiesta que nuestra tarea como lectores es comprender lo escrito y, por ello la lectura es
más que sólo leer, es comprender el contexto, contrastarlo con la realidad como se señala en el
documento”. (TP1-IC-P1).

En concordancia con las opiniones de los docentes en las TP, la mayoría de los estudiantes leen
por obligación o por castigo, de la misma manera se percibe que algunos docentes reconocen que
su práctica de la lectura se hace solo cuando es obligatorio, además de los problemas que se tiene
para la comprensión, vislumbrando de esta manera que las prácticas de la lectura adolecen en estos
contextos.

Se ve claramente la necesidad de implementar estrategias que permitan fortalecer la lectura
tanto a docentes como estudiantes. Por lo tanto, una estrategia pertinente para motivar a los
estudiantes a la práctica de la lectura es precisamente la lectura dialógica, ya que Valls, Soler y
Flecha (2008, p. 78) afirman que:

en la lectura dialógica la comprensión lectora contiene todas las dimensiones de la acción dialógica
y no solo la teleológica, incluye tanto el proceso individual como el colectivo y compartido, por medio
de las habilidades comunicativas que tienen las personas de dialogar sobre el texto.

Así pues, mediante la lectura dialógica se fortalece la comprensión individual mediante la
interacción con los compañeros y docentes al conversar sobre el texto.

Del mismo modo, se evidencia que hay docentes que se interesan por formar estudiantes que
puedan cuestionar, así entonces un contertulio manifiesta: “(…) la mayéutica justamente partía
del arte de preguntar y hacer parir ideas” (TP2-IPS-P14). En el mismo sentido otro docente

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

112
destaca: “por eso hay que motivar al conocimiento, al aprendizaje y partir de ahí se genera la
pregunta. Y así tendríamos más exigencia en nuestra labor educativa. Y eso motivaría la
preparación y el ejercicio de la docencia. La pregunta es el origen de todo el conocimiento, en
todas las áreas, en todas las ciencias” (TP2-IPS-P13). Desde esta perspectiva se observa cómo el
docente puede a partir de la pregunta motivar a los estudiantes para lograr la construcción social
del conocimiento.
Resulta muy interesante que los docentes reconozcan que “la pregunta permite la construcción
de conocimiento y una reflexión más crítica” pues es justamente esa la postura de Freire al señalar
que la pregunta requiere de un ambiente democrático para surgir y es que precisamente en un
ambiente de libertad es que se promueve la indagación, la curiosidad y el cuestionamiento, pero
parece que docentes y estudiantes no sólo no preguntan, sino como señala Freire (1986, p. 53)
parece que se hubiesen olvidado de preguntar y lo que se observa es que “el educador de manera
general, ya trae la respuesta sin que se le haya preguntado algo”. Así entonces, si la respuesta no
es producto de la reflexión, del diálogo y la confrontación de argumentos, entonces sólo será una
respuesta preconcebida, dicho de otro modo, sería una respuesta preparada sin siquiera haber
planteado la pregunta.

El docente debe motivar a que el estudiante aprenda a partir de las preguntas, de los
cuestionamientos, y de este modo los dos, docente y estudiante aprenden simultáneamente, por eso
reconoce Freire (1986, p. 54): “no concibo que un profesor pueda enseñar sin que también esté
aprendiendo; para que él pueda enseñar, es necesario que él tenga que aprender”. De esta forma se
reconoce al estudiante como partícipe de la enseñanza, no como receptor sino incluso enseñando
también a su maestro como lo señalan los docentes al señalar que “aprendemos también de nuestros
estudiantes”

4.4.3 Rol de los actores

En el escenario de las prácticas de lectura, cada uno de los actores asume una postura
determinante frente a la posibilidad de que la lectura se convierta realmente como dice, Sánchez
(2014, p. 7) “en un derecho y un factor de inclusión social”, así mismo pueden incidir en la
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formación de lectores que verdaderamente deseen leer y otros que únicamente lo hacen por
obligación, por deber. Claramente quienes parten del deseo son aquellos que se convertirán en
lectores habituales y se forman pues vinculan la lectura con el placer, con la satisfacción y con el
entretenimiento. El otro tipo de lectores que se puede formar son aquellos que ven en la lectura una
imposición académica o laboral, en consecuencia, se concibe la lectura como una actividad
funcional.

Los actores que intervienen en este proceso educativo son los docentes, estudiantes y padres de
familia. El rol que asuma cada uno de estos actores puede influir de manera directa en el éxito o el
fracaso de la formación de lectores en la escuela.

En las Tertulias Pedagógicas, encontraron diferentes roles que los actores educativos asumen
frente a las prácticas de lectura. En tal sentido los docentes reconocen la importancia de los aportes
de los estudiantes como actores activos en el proceso de formación, destacando que si bien el
maestro enseña, éste a su vez también recibe aportes de los estudiantes, igualmente se destaca la
labor del docente como generador de diálogo y a partir de ahí reconocen la importancia de la
dialogicidad en la construcción del conocimiento. Además se reflexiona sobre el rol de los padres
de familia, ya que hay situaciones en que los padres se muestran desinteresados en el proceso
educativo y otros, por el contrario, correspondientes con la educación de sus hijos.

4.4.3.1 Rol del docente

Sin lugar a dudas el rol del maestro es fundamental en el desarrollo del interés por la lectura en
los estudiantes, en tal sentido, debe conducirlos a tener mayor familiaridad en el acercamiento a
los textos y acompañarlos para que reciban de éste la pasión, la curiosidad y el deseo por leer
incluso textos complejos pero que se convierten en retos que permiten el crecimiento académico.

Es imprescindible que el docente en su ejercicio permanente apropie las herramientas requeridas
para promover el aprendizaje y fomentar la lectura, pues esta ofrece los fundamentos para lograr
una relación más adecuada con el entorno y también para lograr una mejor proyección individual,
por ello no se pueden fomentar las prácticas de lectura sólo teniendo presente la cantidad de libros
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leídos en un tiempo determinado, sino que se debe posibilitar la comprensión y la reflexión frente
a las ideas del texto, del autor y del contexto.

En el desarrollo de las Tertulias Pedagógicas en las tres instituciones, los docentes reflexionan
sobre sus quehaceres en el aula con recurrencia hacia diferentes roles tales como: el docente como
generador de diálogo, el docente autoritario, el docente que actúa con vocación y amor hacia la
labor educativa y a los estudiantes y el docente humilde que reconoce las posibles fallas o errores
que se suelen cometer en el diario accionar con el fin de mejorar las prácticas y relaciones con los
estudiantes.

4.4.3.1.1 Docente como generador de diálogo

Los docentes reconocen que a partir de la introducción del diálogo en sus prácticas cotidianas
se han podido observar pequeñas transformaciones en su relación con los estudiantes. De hecho
uno de los contertulios manifiesta: “empecé a dialogar más con los muchachos y tomar cosas de
allá para acá (…), los muchachos aprenden con mayor facilidad y el cambio es monumental, ahora
hay estudiantes que hablan con más propiedad, con seriedad, y argumentan con muy buenas
ideas” (TP1-IP-P1).

Se evidencia entonces la importancia del diálogo en aras de lograr transformaciones como lo
indican los docentes y esto llevado a la práctica permite reflexionar sobre estrategias que se han
venido utilizando pero deben ser resignificadas justamente por medio del diálogo, así entonces un
docente indica que “en la práctica de la lectura se hacen cosas que no les gusta a los estudiantes
y que no son tan importantes como hacer resúmenes y otras cosas, es más importante y de agrado
sentarse uno con los muchachos y hablar de la lectura” (TP1-IP-P1).

Sin embargo, la reflexión sobre el diálogo no se reduce únicamente al diálogo con los
estudiantes pues se destaca también el diálogo con los docentes, por eso uno de ellos manifiesta
“que este es un espacio necesario para lograr el diálogo entre los docentes y para poder visibilizar
las prácticas de cada uno pues los docentes se enriquecen con las estrategias que los demás
utilizan en las diferentes áreas” (TP1-IC-P7).
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Los docentes reconocen que hay una apropiación de los elementos del diálogo en la relación
entre docentes y estudiantes y esto desde luego es fundamental para el desarrollo de una educación
problematizadora. Así las cosas, desde la perspectiva de Freire (1970, p. 178) se indica que “el
diálogo como encuentro de los hombres para la «pronunciación del mundo es una condición
fundamental para su verdadera humanización”. En tal sentido destaca Freire que sólo en el
escenario del diálogo, el ser humano se reconoce como ser en permanente construcción y
reconstrucción.

Además del diálogo entre docentes y estudiantes, se destaca igualmente el diálogo entre pares,
entre docentes, señalando que es un elemento que permite poner en común estrategias y
experiencias que pueden potenciar el aprendizaje de los estudiantes. En esta perspectiva la
importancia del diálogo es sustantiva y no se puede reducir al diálogo entre estudiantes y docentes
únicamente, de hecho, Flecha y Puigvert (2015, p. 3) señalan:
(…) el diálogo que nos propone Freire, incluye a toda la comunidad (familia, alumnado, voluntariado,
etc.), porque se parte de la idea de que todas las personas que forman parte del entorno del niño o
niña influyen en el aprendizaje y, por tanto, deben planificarlo conjuntamente.

Otro elemento destacable se relaciona con la pregunta para generar diálogo y promover el
aprendizaje. En la perspectiva de una educación problematizadora, las preguntas que los
estudiantes formulan son fundamentales, pues movilizan la curiosidad de los estudiantes y abren
nuevas perspectivas al docente para hacer hincapié en algunos determinados temas. Un estudiante
que pregunta está dando cuenta de un interés frente al tema en cuestión, así mismo la pregunta
fomenta la argumentación, el intercambio de ideas y la puesta en escena de la posibilidad de formar
estudiantes críticos que indaguen por respuestas incluso más allá de lo que ofrezcan sus docentes,
por ello el docente debe promover la indagación. En tal sentido, Freire (1986, p. 51) indica:

La curiosidad del estudiante, a veces, puede conmover la certeza del profesor. Por esto es que, al
limitar la curiosidad del alumno, el profesor autoritario está limitando también la suya. Muchas veces,
por otro lado., la pregunta que el alumno hace sobre el tema —cuando es libre para hacerla—, puede
brindarle al profesor un ángulo distinto, el cual le será posible profundizar más tarde en una reflexión
más crítica.
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Así entonces, la pregunta es esencial para proveer al docente la oportunidad de profundizar y
lograr movilizar la curiosidad del estudiante.

4.4.3.1.2 Postura autoritaria del docente

Desde las voces de los participantes en la tertulia se pueden identificar dos tendencias muy
marcadas, en primer lugar se evidencian actitudes autoritarias del docente y en segundo lugar una
actitud sumisa del estudiante y que a su vez es conformista con lo que dice el docente.

Esta postura del docente permite vislumbrar en concreto cómo emergen algunos elementos
autoritarios, claramente se observa que los docentes son conscientes de esa situación y toman
distancia al señalar que “el espíritu autoritario prima por la necesidad de mantener la disciplina”
(TP2-IPS-P9). Pese a esto, algunos contertulios reflexionan sobre la necesidad de transformar esta
situación: “es necesario que los docentes superemos esa postura que representa el aula como un
escenario de autoridad y de poder” (TP1-IC-P11).

Como se mencionó, la otra tendencia se pone de manifiesto en aquellos estudiantes que
simplemente aceptan la postura del docente sin ninguna crítica y en consecuencia indican que “hay
muchos estudiantes acostumbrados a que los profesores son los que poseen la autoridad y no
conciben que los dos se pongan al mismo nivel” (TP1-IC-P7).

Así mismo las voces de los contertulios permiten señalar que algunos docentes no fomentan la
pregunta, en tal sentido algunas voces manifiestan que “la democracia y libertad han sido mal
entendidas y por eso a los estudiantes los tratamos como en una milicia. La educación bancaria
predomina en muchos escenarios” (TP2-IPS-P14), y “eso nos lleva a pensar, a analizar y caigo en
cuenta que bajo la consigna de mantengamos el orden y la calma ahogamos la participación de
los estudiantes” (IPS-P1).

De acuerdo con los docentes, la postura autoritaria en el aula aún persiste de manera evidente y
una de las formas que se ha creado para justificar esta posición vertical es la supuesta necesidad de
mantener el orden en el aula. Esa postura sin embargo, no es ni mucho menos nueva en el sistema
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educativo, por el contrario, obedece a la forma como el sistema mismo se ha organizado
tradicionalmente y a cada actor se le asigna un rol, así los docentes en ese escenario son los
poseedores de los conocimientos mientras que los estudiantes son “ignorantes”. Ha sido tan fuerte
la influencia de esta postura que incluso estudiantes consideran que realizar algún cuestionamiento
al docente puede ser señalado como un acto de irrespeto; aún más, muchos docentes asumen una
actitud autoritaria y restringen la posibilidad de la pregunta. En tal sentido Freire (1986, p. 54)
subraya: “el autoritarismo que quiebra nuestras experiencias educativas, inhibe, cuando no reprime,
la capacidad para preguntar. La naturaleza desafiante de pregunta tiende a ser considerada, en la
atmósfera autoritaria, como provocación a la autoridad”.

Por ello es necesario que se cree un ambiente apropiado para que la pregunta surja, para que
se geste en el aula y no que se convierta en una obligación, es decir, el docente fomentando la
pregunta pero aún con una postura autoritaria. Pero para que haya un ambiente democrático se
requiere transformar las posturas de autoridad y asumir el diálogo en el aula como fuente de
reconocimiento del otro y como alternativa para lograr la construcción colectiva del
conocimiento.

4.4.3.1.3 La humildad del docente

Los docentes participantes en las tertulias deliberan sobre la humildad que se debe tener para
reconocer los errores que se puedan cometer en la labor diaria cuando afirman “el educador al
enseñar debe ser humilde para rectificar sus errores, a repensar lo pensado y a revisar las
posiciones” (TP1-IP-P5), en el mismo sentido, “Uno comete el error de creer que siempre tiene la
verdad por ser el maestro, que es la verdad absoluta y desconoce la opinión del estudiante y las
verdades que los estudiantes tienen” (TP1-IP-P5), “pero también tener la humildad de que si no
sabemos, admitirlo, reconocer los errores para luego corregirlos” (TP1-IP-P5).

Los contertulios manifiestan la importancia de asumir, por parte del maestro, una posición de
humildad y así saber que las capacidades de cada estudiante son limitadas, que los estudiantes tiene
el mismo potencial pero que se desempeñan mejor en unas asignaturas que en otras, y que el
docente está lejos de comprender y dominar el mundo. Reconocer todo esto es motivo para
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esforzarse por el aprendizaje asumiendo que la labor de enseñar es un ejercicio de humildad tanto
para el docente como para el estudiante.

Con referencia a la humildad, Freire (2008, p. 75) manifiesta:

La humildad nos ayuda a reconocer esta sentencia obvia: nadie lo sabe todo, nadie lo ignora todo.
Todos sabemos algo, todos ignoramos algo. Sin humildad, difícilmente escucharemos a alguien al
que consideramos demasiado alejado de nuestro nivel de competencia. Pero la humildad que nos hace
escuchar a aquel considerado como menos competente que nosotros no es un acto de condescendencia
de nuestra parte o un comportamiento de quien paga una promesa hecha con fervor.

En consecuencia, la humildad hace grande al maestro, toda vez que le permite reflexionar sobre
sus prácticas educativas y día a día se ocupa de mejorar su quehacer educativo porque es consiente
que con ello genera un impacto positivo en el aprendizaje de sus estudiantes.

4.4.3.1.4 La vocación del maestro

Los contertulios reflexionan sobre sus prácticas diarias referentes hacia su vocación y el amor
que se tiene de su trabajo, del proceso educativo y de los estudiantes, luego “Si no brindamos el
amor desde nuestra práctica y no reflejamos el amor hacia nuestro trabajo y el amor hacia los
estudiantes, ellos no van a encontrar amor hacia ellos mismos ni hacia lo que ellos decidan hacer
en su vida. (…)”es por ello que, “He venido dando un nuevo significado sobre lo que Freire dice
que el educador progresista es el que ama la construcción integral del estudiante” (TP3-IP-P3).

Con todo y lo anterior, los contertulios reflexionan sobre los problemas que en ocasiones se
presentan en el proceso educativo, afirmando: “Las dificultades nos tienen que hacer fuertes y que
nuestros estudiantes son los menos culpables de la situación de la educación, al contrario hay que
sacarlos adelante para que puedan modificar estos contextos” (TP3-IP-P1).

Las voces de los docentes convergen en la importancia de educar con amor, dicen ellos que la
motivación debe estar siempre presente en las aulas de clase a pesar de las situaciones externas en
cuanto a la política del sistema educativo se refiere, además que son situaciones en las cuales los
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estudiantes no tienen ninguna responsabilidad. Así las cosas, si el docente es apasionado por su
trabajo la orientación impartida en el aula se refleja en el gusto de los estudiantes por participar en
la clase porque es claro que un ambiente agradable redunda en el aprendizaje.

En su libro cartas a quien pretenda enseñar, Freire (2008, p.77) recuerda la importancia tanto de
la humildad como de la amorosidad señalando:

Pero es preciso sumar otra cualidad a la humildad con que la maestra actúa y se relaciona con sus
alumnos, y esta cualidad es la amorosidad sin la cual su trabajo pierde el significado. Y amorosidad
no sólo para los alumnos sino para el propio proceso de enseñar. Debo confesar, sin ninguna duda,
que no creo que sin una especie de "amor armado", como diría el poeta Tiago de Melo, la educadora
o el educador puedan sobrevivir a las negatividades de su quehacer.

Es interesante encontrar, que la profesión de los maestros, es una profesión que constituye la
columna vertebral de la sociedad por lo cual se debe sentir orgullo porque es una profesión
extraordinariamente digna que tiene una estrecha relación con los cambios que se puedan dar en
la sociedad. Se puede decir que la actitud que asume el docente frente a sus estudiantes incide de
manera directa en el aprendizaje y las virtudes de un maestro son herramienta fundamental, por la
influencia que éste tiene en la sociedad, así, un maestro virtuoso sirve de ejemplo a sus estudiantes
y vale la pena recordar que otra forma de educar es con el ejemplo, además es evidente que formar
en valores fortalece la conciencia moral de los estudiantes.

4.4.3.2 Rol del estudiante

El estudiante juega un papel relevante en el desarrollo de las estrategias de lectura pues está
determinado por el rol de los otros actores como los docentes o los padres de familia, así mismo,
depende de estos para que se puede formar un lector habitual que asuma la lectura por placer y no
un lector que sienta que la lectura es una imposición o una obligación. Por ello, el estudiante debe
recibir en particular de los docentes, estrategias adecuadas a fin de que se forme como lector
habitual y que además comprenda que la lectura se encuentra en la vía de lograr como señala
Sánchez (2014, p. 8) “una alfabetización de calidad para poder participar como sujetos políticos,
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para crecer académicamente y para entender el mundo desde una perspectiva humanista como la
que proponen los textos literarios”. Así entonces, el estudiante pese a estar influido por otros
actores, debe reconocer la importancia de las prácticas de lectura y apropiar estrategias que le
permitan abordar textos complejos con cada vez menos dificultades.

Los contertulios reflexionan sobre el papel que desempeñan los estudiantes en el proceso
educativo y las actitudes con que lo realizan, observando tres roles recurrentes: como interlocutor
válido, desinteresados por cuestionar y desinteresados por la lectura.

4.4.3.2.1 El estudiante como interlocutor válido

Con referencia a esta subcategoría se pone en evidencia el abordaje que hacen los contertulios
desde diversas perspectivas frente al rol del estudiante. En general los docentes indican que
“debemos reconocer en el estudiante un interlocutor válido, es necesario que reconozcamos la voz
del estudiante y sus posibilidades así como las dificultades que posee” (TP1-IC-P11). A fin de
profundizar aún más en esta perspectiva, indica otro contertulio que “lo que uno aprende de ellos
[los estudiantes] es valiosísimo para fortalecernos, es que estamos al nivel de ellos, los aportes
que ellos hacen, en ocasiones lo sorprenden a uno demasiado” (TP1-IP-P1), igualmente algunas
de las reflexiones en que se reconoce al estudiante como interlocutor válido surgen desde los
aportes de Freire, en tal sentido un docente indica, “la riqueza que Freire nos aporta aquí como
docentes, es importante tener en cuenta el proceso de aprendizaje así como nosotros aprendimos
antes de enseñar y estamos haciendo algo a la par enseñando y aprendiendo” (TP1-IPS-P7).

Como se puede observar, las reflexiones de los docentes giran en torno a reconocer en el
estudiante un interlocutor válido, es decir, corresponde con el reconocimiento del diálogo
igualitario en tanto supone abandonar el rol o la posición jerárquica y de poder que cada actor
tradicionalmente ha asumido en el sistema educativo. En tal sentido los docentes reconocen que
con sus estudiantes pueden construir consensos desde la argumentación, así como desde las
pretensiones de validez en perspectiva de Habermas.
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Todo esto revela que las opiniones de los docentes apuntan a la comprensión del aprendizaje
dialógico, es decir, el aprendizaje que resulta del diálogo igualitario. En síntesis, esto lleva a afirmar
en concordancia con Freire (1970, p. 79) que “la educación debe comenzar por la superación de la
contradicción educador-educando. Debe fundarse en la conciliación de sus polos, de tal manera
que ambos se hagan, simultáneamente, educadores y educandos”. En consecuencia como
reconocen los docentes, esto lleva a afirmar con Freire que simultáneamente están enseñando y
aprendiendo, es decir, se admite que el estudiante aporta a la construcción del conocimiento y por
tanto no es un sujeto pasivo que reciba conocimientos a manera de donación como se plantea en la
educación bancaria sino que es un sujeto activo.

4.4.3.2.2 Desinterés del estudiante por cuestionar

Otra actitud de los estudiantes que los docentes perciben es que no hay interés por cuestionar,
es decir, de acuerdo con los docentes, los estudiantes prefieren no preguntar. Explican que esto
ocurre debido al temor a ser objeto de burla; también a que no hay confianza, no saben qué
preguntar; falta de curiosidad, no les interesa el aprendizaje, no tienen inspiración y están
resignados, en consecuencia, el docente es quien termina haciendo las preguntas y él mismo las
responde.
La participación en clase no se da como el docente espera tal vez porque “se tienen poca
confianza para aportar en las clases y temen preguntar por miedo a que digan que es una pregunta
tonta” (TP1-IC-P7), sin embargo, “me parece interesante que cada uno en cada área creemos ese
ambiente de interés en los estudiantes, porque están resignados a lo que el docente llevó de clase
y si no tienen interés, la clase se desarrolla y no hay ningún cuestionamiento. Concluyo que esta
actividad nos lleva a esta reflexión” (TP2-IPS-P13).

Los docentes reconocen la importancia de las preguntas y la curiosidad que mueve a preguntar,
sin embargo, encuentran que los estudiantes no están orientados hacia la formulación de preguntas,
quizá prefieren callar a mostrar su desconocimiento frente a algún tema. En este sentido Freire
(1986, p. 57) señala que:

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

122
(…) el origen del conocimiento está en la pregunta, o en las preguntas, o en el mismo acto de
preguntar; me atrevería a decir que el primer lenguaje fue una pregunta, la primera palabra fue, a la
vez, pregunta y respuesta, en un acto simultáneo.

Siguiendo a Freire, la pregunta tiene una importancia capital, por ello a partir de la reflexión de
los docentes se debe poner en común la necesidad de potenciar el acto de preguntar, pues es
justamente con los cuestionamientos que los estudiantes hacen como se moviliza la curiosidad y
ésta lleva a la búsqueda del conocimiento. Para Freire (1986, p.60) “el educando insertado en un
permanente proceso de educación, tiene que ser un gran interrogador de sí mismo. Esto es, no es
posible pasar de lunes a martes sin preguntarse constantemente”. Por ello el papel de la educación
es enseñar a los estudiantes a interrogar, a preguntar bien, pues ese es el origen del verdadero
conocimiento.

4.4.3.3 Rol del padre de familia

Es fundamental el aporte de los padres de familia especialmente porque su capital cultural marca
el rol que asumirán los estudiantes, es decir, unos padres que posean un capital cultural
significativo, favorecerán la formación de lectores habituales mientras que padres con escaso
capital no promueven con facilidad el gusto por la lectura. Así mismo, los padres deben generar
una conciencia clara sobre su labor, pues debe ser de corresponsabilidad con la escuela y no
depositar toda la responsabilidad en los maestros.

Los contertulios consideran que la participación de los padres de familia va más allá de
matricular y recibir el informe académico cada período, implica: trabajo cooperativo, concretar el
rol del padre de familia en la escuela y fomentar la interacción entre los agentes involucrados en la
educación. Claramente se observan dos posturas de los padres de familia: algunos se muestran
desinteresados en la educación de sus hijos y, por el contrario, otros correspondientes con el
proceso educativo.
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4.4.3.3.1 Padres desinteresados

Por otra parte, los docentes contertulios reflexionan sobre la necesidad de que los padres se
involucren con vehemencia en la educación de sus hijos, puesto que una buena relación entre padres
y escuela permite la “colaboración a los padres para escuchar los principales problemas que
tienen sus hijos ayudarles en el colegio porque debemos trabajar cooperativamente como una
sociedad” (TP2-IC-P14); es evidente, como “muchos padres descargan la obligación de educar a
sus hijos en el colegio y se desentienden por completo” (TP2-IC-P4), también se observa en
algunas ocasiones como “los padres se niegan muchas veces a apoyar a sus hijos en las tareas
académicas y le indican a los hijos que nos les pregunten a ellos que para eso están los docentes
y esto hace que el estudiante se sienta aislado y no vea el apoyo de sus padres” (TP2-IC-P13).

De las voces anteriores, se evidencia como los docentes manifiestan su inconformidad por la
falta de compromiso de algunos padres de familia respecto a la educación de sus hijos, señalan los
docentes que si los padres de familia se involucraran verdaderamente en la educación, el éxito de
los niños y niñas en la escuela sería evidente, ya que un factor importante para el aprendizaje de
los estudiantes es la motivación que desde la casa está orientada a lograr metas de aprendizaje.
Pero no es suficiente con que los padres atiendan a este llamado, de hecho se requiere que toda la
comunidad sea consecuente con la búsqueda de mejorar la educación.

En tal sentido y para obtener una educación desde la participación de todos los miembros de
la comunidad, Flecha y Puigvert (2015. p.1) plantean:
(…) una comunidad de aprendizaje es un proyecto que va dirigido a centros de primaria y secundaria.
Su objetivo es el cambio en la práctica educativa para conseguir la utopía de aquella escuela o la
educación que todo el mundo quiere tener y, sobre todo, hacer realidad el sueño de que ningún niño
ni niña quede marginado/a o etiquetado/a por la procedencia de su clase social, etnia, estatus
económico, genero, etc.

Por todo lo anterior, es necesario continuar en la reflexión con los contertulios interesados en
que la necesidad de brindar una educación en la cual se involucre toda la comunidad, sin ningún
tipo de exclusión ya sea por etnia, estatus social, procedencia, enfermedad, etc. Se trata entonces,
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de vincular metodologías basadas en el aprendizaje dialógico que tomen el diálogo como el eje
central para la interacción entre profesor, estudiante, padres, madres, hermanos, otros familiares,
amigos, vecinos, etc., sin perder de vista que el diálogo debe ser una comunicación entre iguales.

De otro lado, es claro que muchos padres no promueven la lectura en sus hogares y en
consecuencia en sus hijos, no porque no lo deseen, sino porque su capital cultural es escaso o
porque las condiciones para acceder a los libros son una limitante enorme, en tal sentido Petit
(2005, p. 43) destaca:
(...) en ciertas familias bastante acomodadas, donde se puede comprar libros y donde estos “viven”
con la gente (…) el libro se vuelve objeto de conversaciones; el niño ve a sus padres leer y se pregunta
intrigado, cuál es el secreto que ellos encuentran en los libros y del cual él se siente excluido; a
menudo los padres le cuentan o le leen historias por la noche, antes de que se duerma. Pero en otros
medios esto no es posible, porque ahí la pobreza obliga a que todo el tiempo y la energía sean
consagrados a asegurar la supervivencia, y la gente se siente avergonzada delante de un libro, o porque
los libros evocan recuerdos de fracaso escolar, de aburrimiento, de humillación. O porque la madre,
aislada, se ha deprimido y no ha podido cantar, reír, contar o leer historias a sus hijos.

Como señala Petit, la pobreza es una condición que obliga a los padres a dedicarse únicamente
a asegurar su supervivencia y difícilmente pueden convertir el libro en objeto de conversaciones y
es justamente esta condición la que se evidencia en muchos de los padres de las instituciones
educativas donde se desarrolla la presente investigación. De hecho la mayoría de estos padres de
familia poseen apenas una formación de básica secundaria o incluso algunos sólo de primaria, por
tanto, lo que impera son las carencias socio económicas.

4.4.3.3.2 Padres correspondientes

Por otra parte, los docentes contertulios reflexionan sobre la necesidad de que los padres se
involucren con vehemencia en la educación de sus hijos y señalan: “por ello desde la institución
se debe apuntar a lograr consciencia de los padres y así comprendan que son parte fundamental
en la educación de los niños por ello debemos ver qué estrategias podemos tomar para
involucrarlos en el proceso formativo y así lograr grandes cambios, ese es el principio para
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empezar a cambiar la sociedad” (TP2-IC-P4). En esta medida, “la educación no depende
únicamente de los docentes debe intervenir toda la comunidad” (TP2-IC-P13);

Es necesario que la familia facilite un ambiente favorable en el hábito de la lectura, sin esto es
muy complicado que el estudiante vaya haciendo conjeturas y construyendo conocimiento acerca
de la lectura. No se trata de que los padres de familia se conviertan en profesores de sus hijos, se
trata de potenciar cada oportunidad cotidiana en donde se hace un acercamiento a la lectura, por
ejemplo cuando se leen recetas de cocina, listas de mercado, revistas, tarjetas, etc. En suma, el rol
del padre de familia es motivar a los niños y niñas a leer para que descubran el valor que tiene la
lectura, por ello es relevante que los padres de familia sean conscientes de que el rendimiento
académico de los estudiantes está estrechamente relacionada con el gusto que muestran por la
lectura.

4.4.4 Estrategias de la lectura

Las estrategias poseen una importancia capital en el escenario de la formación de lectores, pues
aquellas estrategias que el docente puede contagiar a los estudiantes, serán las que estos pongan en
práctica en su consolidación como lectores. Claramente la estrategia se concibe como una guía de
acción dado que le da sentido a la búsqueda de unos resultados esperados, así mismo, la estrategia
permite coordinar las actividades que se encaminan en torno a lograr ciertos objetivos.

En las tertulias que se han desarrollado en las tres instituciones educativas, los docentes opinan
sobre las diferentes estrategias que se utilizan y que se debieran aplicar en el aula para promover
la lectura en los estudiantes, resaltando claramente algunas estrategias dialógicas y estrategias
motivacionales para lograr que los estudiantes adquieran hábitos de lectura y mejorar la
construcción del conocimiento.

4.4.4.1 Estrategias motivacionales

En el escenario de la formación de hábitos de lectura hay un elemento capital, se trata de la
motivación, que puede ser intrínseca o extrínseca, y ésta debe permitir que el estudiante acuda
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habitualmente, y por su voluntad, a los diferentes materiales de lectura como medio eficiente para
satisfacer sus demandas de aprendizaje y de placer. En tal sentido, la motivación se debe fortalecer
en los estudiantes y en ese propósito, el maestro debe crear o diseñar estrategias que apunten a ese
objetivo. Por todo esto se reconoce que las estrategias de aprendizaje son fundamentales porque
permiten seleccionar y usar procedimientos que faciliten el aprendizaje en los estudiantes y
promueven una lectura activa, intencional, autorregulada y competente en función de un propósito
definido.
De acuerdo con la expresado por Solé (2009, p. 77), “leer es mucho más que poseer un rico
caudal de estrategias y técnicas. Leer es sobre todo una actividad voluntaria y placentera, y enseñar
a leer debe tener esto en cuenta. Los niños y los maestros deben estar motivados para aprender y
enseñar a leer”. Se evidencia la importancia que da la autora a la motivación para aprender y
enseñar a leer, situación que pone de manifiesto que tanto las estrategias como la motivación son
cruciales para lograr la formación de lectores que disfruten de la lectura.

Los docentes contertulios socializan algunas estrategias que se están utilizando con los niños y
jóvenes para motivar y promover la lectura y la escritura.

Es por esto que un grupo de docentes plantea alternativas para superar dificultades en los
procesos de lectura y de escritura y afirma: “lo que decía la profe, de igual forma me llamó mucho
la atención y es algo que no hacemos que es escribir al menos tres veces por semana y dije tenaz
eso es cierto cómo usted aprende a nadar si no nada. ¿Cómo usted pretende dejarles tareas a sus
estudiantes si usted no escribe?” (TP1- IPS-P7).

Nótese cómo dan importancia a la necesidad de articular la lectura y la escritura, lo cual indica
que hay una conciencia de su complementariedad y de cómo son procesos que implican una
regularidad, revisión y mejora permanente. Esta alternativa de solución de las dificultades lectoras
que proponen los docentes, si bien es fundamental no es suficiente dado que se requiere explorar
otras estrategias como brindar a los estudiantes aquellas que se necesitan para leer los diferentes
tipos de texto que circulan en la cultura. Otra estrategia importante es el rol del maestro como
modelo de lectura, el cual como lo menciona una de las voces debe educar con el ejemplo. Esto es,
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un docente lector, un docente que motiva a leer no solo los textos de su disciplina, sino de otras
áreas y por tanto, no solo es una responsabilidad del docente de español, sino de todos.

Por otra parte, las reflexiones sobre las prácticas que debieran realizarse con el propósito de
mejorar la lectura de los estudiantes, los contertulios manifiestan: “si logramos enamorarlos de
la lectura a partir de la escuela se van a emocionar para ir a la escuela, se van a emocionar
por libros, se van a emocionar por ser buen estudiante y ese va a motivar por ser cada día
mejor” TP1-IPS-P1).
Así mismo, los docentes podemos formar mediante el ejemplo, “todo ese proceso comienza con
nosotros, con nuestro ejemplo porque les exigimos que lean, que comprendan y nosotros no
desarrollamos tampoco competencias lectoras” (TP1-IC-P10).

Es evidente la preocupación de los docentes por crear e implementar estrategias para acercar a
los estudiantes a la lectura. Precisemos por ejemplo: “Jornadas de apadrinamiento lector, “cada
niño lee un libro diferente” y “actividades de lectura más conscientes”. Nótese que hay un interés
docente por promover unas estrategias que si bien no son suficientes, puesto que requieren ser
intencionadas y planeadas con miras a alcanzar determinados propósitos, si son como Solé (2009,
p. 59) señala un componente esencial: “las estrategias (…) implican autodirección -la existencia
de un objetivo y la conciencia de que ese objetivo existe- y autocontrol, es decir, la supervisión y
evaluación del propio comportamiento en función de los objetivos que lo guían y la posibilidad de
imprimirle modificaciones cuando sea necesario”.

Esto implica que si los docentes y estudiantes son conscientes del qué y para qué se lee en la
escuela es posible que no solo se avance hacia una mayor conciencia en la selección de los tipos
de textos y los propósitos de su lectura, sino se logre apropiar unas estrategias adecuadas para cada
tipo de texto y situación de lectura.

En concordancia con las reflexiones de los docentes en las TP, vislumbrándose las inquietudes
de los contertulios por mejorar las prácticas de lectura en el aula con los estudiantes con el propósito
de fortalecer la comprensión de textos académicos.
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Por lo tanto, una estrategia pertinente para motivar a los estudiantes a la práctica de la lectura
es precisamente la lectura dialógica, ya que Valls, Soler y Flecha (2008, p. 78) afirman que:

en la lectura dialógica la comprensión lectora contiene todas las dimensiones de la acción dialógica
y no solo la teleológica, incluye tanto el proceso individual como el colectivo y compartido, por medio
de las habilidades comunicativas que tienen las personas de dialogar sobre el texto.

Así pues, mediante la lectura dialógica se fortalece la comprensión individual mediante la
interacción con los compañeros y docentes al conversar sobre el texto, esto permite que estas
opiniones que cada participante hace contribuyan a la creación de sentido del texto.

4.4.4.2 Estrategias dialógicas

Es importante señalar que en perspectiva de Freire (1970) la dialogicidad es una condición
necesaria para lograr el aprendizaje, así mismo, el diálogo es vital para organizar el conocimiento
y supone una postura crítica frente a la realidad, frente al contexto y a su vez implica el fomento
de las interacciones entre los actores a fin de potenciar el aprendizaje. Esto conduce de manera
clara a mencionar el aprendizaje dialógico señalando que las interacciones entre las personas a
través del diálogo son el elemento fundamental que hace posible que se produzca el aprendizaje.
Por lo tanto, la TP Y los GI son estrategias dialógicas propuestas por el grupo investigador y
desarrolladas en principio en la fase de intervención de esta investigación, su finalidad es promover
la reflexión y la transformación en las prácticas docentes.

Los contertulios señalan de manera recurrente los beneficios que ofrecen estas estrategias
dialógicas para fortalecer las prácticas lectoras en los docentes y estudiantes.

4.4.4.2.1 Tertulia Pedagógica

Los docentes de manera repetida reclaman espacios para desarrollar las TP así crear una
comunicación entre docentes con el fin de reflexionar y fortalecer: el diálogo reflexivo, la lectura
dialógica, las prácticas pedagógicas y con ello contribuir al mejoramiento del trabajo de aula, de
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igual forma hacer un análisis reflexivo de los planteamientos del sistema educativo, su afectación
positiva o negativa para la escuela.

Es preciso señalar que las reflexiones de los contertulios han generado reflexiones relacionada
con: Las Tertulias Pedagógicas fomentan la lectura dialógica, y favorecen la reflexión sobre el
sistema educativo.

Las reflexiones sobre cómo la TP fomenta la lectura dialógica, contempla aspectos como: el
cuestionamiento del proceso educativo y las dificultades presentadas en la institución, la
investigación a partir del contexto de cada Institución Educativa y el hallazgo de estrategias.

Los contertulios manifiestan que por medio de las TP se logra un análisis de las situaciones
difíciles presentadas en las Instituciones Educativas, dada la importancia de las lecturas dialógicas
es conveniente más que el discurso es poner en práctica los resultados de cada reflexión. También
resaltan “la importancia de hacer estas tertulias como pauta para mejorar la comunicación entre
docentes, además de la importancia para fortalecer nuestras prácticas en las clases” (TP2-IP-P3).

En estas voces se puede identificar como los profesores a partir de la lectura dialógica
reflexionan sobre la importancia de evaluar su quehacer docente, de asumir una postura crítica
frente a su desempeño y no quedarse únicamente con reconocer, sino contribuir a mejorar las
estrategias que favorezcan el trabajo de aula.
En tal sentido, como lo indica Valls, Soler y Flecha (2008, p. 73) “la lectura dialógica implica
desplazar el centro del acto de significado de una interacción subjetiva entre persona y texto a nivel
individual hacia una interacción intersubjetiva entre niños y/o personas adultas en relación con el
texto”.
.

En suma, la vinculación de nuevas estrategias como es la TP en las prácticas educativas
fortalecen la lectura dialógica mediante el diálogo igualitario haciendo que todas las voces sean
respetadas y dando paso a la construcción del conocimiento dado en dos momentos, primero de
forma individual entre el autor y el lector y luego el diálogo colectivo entre autor y lectores de esta

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

130
manera contribuyen a la transformación de prácticas pedagógicas encaminadas a un mejor
desempeño escolar.

Las reflexiones sobre la incidencia de la TP en el diálogo reflexivo deja ver al menos tres
preferencias: deseo por realizar las TP con mayor frecuencia, las reflexiones hechas en la TP sirven
de impulso para cambiar el trabajo en las aulas y las TP son la base para mejorar la comunicación
entre docentes y padres de familia.

Los contertulios le dan un valor significativo a las TP porque consideran que el trabajo
desempeñado por un docente debe estar en sintonía con la época, el contexto, las políticas presentes
y las nuevas teorías en lo referente a educación. Y es ahí, donde el diálogo suscitado en una TP
permite ampliar el conocimiento de cada contertulio y en tal sentido ellos destacan “ la importancia
de estos encuentros donde cada uno manifiesta que hace falta la documentación, el diálogo, que
hace falta mejorar las estrategias para mejorar las clases” (TP1-IP-P7); elogian estos encuentros
pedagógicos y esperan que “ojalá y se llegara a institucionalizar la TP, ya sea en la semana
institucional o en otro momento pero estas estrategias se deben seguir haciendo”

La tertulia pedagógica se convierte en una estrategia propicia para que se involucre el diálogo
igualitario en las aulas, dando una visión democrática de la educación, y generando la inclusión
de todos los educandos en el proceso de formación y aprendizaje. Además, las tertulias se
convierten en una estrategia propicia para fortalecer la auto-capacitación y auto-formación docente,
cuando se realizan entre pares para tal fin.

Vásquez (2013) argumenta que la tertulia además de ser un espacio de aprendizaje, se genera
un ambiente para conocer las opiniones y posturas de los compañeros docentes sobre un tema o
motivo de preocupación o sobre una lectura previamente seleccionada.

En consecuencia, el desarrollo de estrategias como la Tertulia Pedagógica favorece la
cualificación de las prácticas docentes al permitir la reflexión en base a las lecturas sugeridas y
con ello contribuir a la mejora del aprendizaje tanto de docentes como de estudiantes.
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Del mismo modo, en cuanto a las reflexiones de los contertulios sobre el sistema educativo,
aluden aspectos como la función de la escuela, los estándares básicos de calidad y la autonomía.
Según las intervenciones de los docentes, el sistema educativo forma un importante centro de poder
ideológico, en consecuencia “la escuela se ha convertido en una especie de industria,
desafortunadamente por el modelo económico la escuela se ha convertido en un modelo
estandarizado que coarta la posibilidad de crear, de cuestionarse, porque una persona que
pregunta no le conviene al sistema” (TP2-IPS-P4).

En pocas palabras, los contertulios manifiestan que el sistema educativo por medio de las
políticas propias de éste, coarta la libertad de los educadores y educandos limitándolos únicamente
a seguir unos parámetros que lo que buscan es formar personas para obtener mano de obra
calificada, así, el rol de la escuela se desvía de su objetivo, el cual se debe fundamentar en crear
y fortalecer el pensamiento crítico y no en seguir una estructura unificada que busca sacar personas
obedientes. En esta perspectiva Freire (1970, p.53) dice:
En la medida en que esta visión “bancaria” anula el poder creador de los educandos o lo minimiza,
estimulando así su ingenuidad y no se criticidad, satisface los interese de los opresores. Para éstos, lo
fundamental no es el descubrimiento del mundo, su transformación. Su humanitarismo, y no su
humanismo, radica en la preservación de la situación de que son beneficiarios y que les posibilita el
mantenimiento de la falsa generosidad

Por consiguiente, la educación en este país debe transformarse, el modelo educativo debe estar
en sintonía con la época, se está educando a las nuevas generaciones con un sistema desusado, es
fundamental que el país invierta en investigación, valore el recurso humano, y buscar alternativas
para mejorar la calidad de la educación.

Según los docentes contertulios la incidencia de la TP en las prácticas pedagógicas se manifiesta
en los siguientes aspectos: pedagogía de la pregunta, fomentar el pensamiento crítico en los
estudiantes y cualificación docente.
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La curiosidad proporciona al niño el interés por aprender pero: una de las preocupaciones de los
docentes radica en como poder intervenir pedagógicamente para fomentar el pensamiento crítico
y de esta forma evitar que “el estudiante sea un sujeto pasivo sólo para recibir conocimiento, ¿a
quién le puede interesar un sujeto pasivo?, al sistema y vemos cómo se manipula la ignorancia de
la gente y esto ocurre porque no enseñamos a que sean críticos” (TP2-IPS-P9).

Por otro lado se hace necesario fomentar y propiciar al interior de la Institución Educativa el
desarrollo personal y profesional de sus docentes por eso “Yo creo que es necesario estar en una
permanente reflexión – acción- reflexión, para mejorar las prácticas de aula y fomentar el diálogo
en las actividades de clase” (TP2-IP-P1).

Los docentes en las TP reflexionan sobre sus prácticas pedagógicas mirando las fortalezas, las
dificultades y proponiendo aspectos que se deben mejorar para fortalecer la formación y el
aprendizaje de los estudiantes.

Así las cosas, las TP permiten ver que la teoría y la práctica son inseparables, puesto que se
asiste a la tertulia con una serie de vivencias y saberes producto de las lecturas, que al interactuar
mediante el diálogo con los demás compañeros, se le encuentra sentido al accionar diario
transformando al contertulio en profesional más reflexivo.

4.4.4.2.2 Grupos Interactivos

En la TP los docentes reflexionaron sobre la forma como se realizaron los Grupos Interactivos
(GI) en cada una de estas instituciones y las bondades y dificultades que esta estrategia nos puede
facilitar para fortalecer la lectura en los estudiantes. En consecuencia estas voces son el resultado
de la participación de algunos docentes como voluntarios y otros como partícipes en los diferentes
GI. Con referencia a la participación de estudiantes de las 3 instituciones, es necesario indicar que
en cada GI participaron los mismos estudiantes, pero además se organizaron grupos heterogéneos
atendiendo los principios que orientan el desarrollo de esta estrategia. Las voces de los contertulios
permiten inferir que los Grupos Interactivos: favorecen los aprendizajes mediante la interacción,
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promueven innovaciones en la práctica docente y fomentan la lectura dialógica de textos
académicos.

Respecto a que los Grupos Interactivos: favorecen los aprendizajes mediante la interacción se
dedujo por el reconocimiento por parte de los docentes de las tres instituciones educativas, al
afirmar: “(…) que es buena estrategia porque es muy activa y lleva a los muchachos a crear a
partir de algo muy sencillo y adicional se ve que en los muchachos como se genera la participación
entre ellos y la comunicación entre ellos. Se tendría que hacerlo en otras partes a ver cómo nos
va” (TP2-IPS-P1), así mismo, “fue para los estudiantes una actividad innovadora, gratificante y
ver que les podemos dar herramientas en este caso hablar sobre la lectura” (TP2-IC-P4). Con todo
esto se puede indicar entonces que la estrategia logra sus objetivos y sumado a esto promueve el
desarrollo de diversas actividades.

En las voces de los docentes se puede percibir como a los estudiantes la estrategia de los GI les
generó expectativas y en la mayoría de ellos se notó la participación. Lo que implica que el diálogo
entre pares sí da buenos resultados para mejorar tanto el aprendizaje como la convivencia. El
docente puede percibir que sólo no tendrá los mismos resultados que sí está acompañado por
personas externas que contribuyan en la educación de los jóvenes. Por ello, Elboj y Oliver (2003,
p.98) señalan que:

En las comunidades de aprendizaje, una forma de asegurar el aprendizaje dialógico es al trabajar en
Grupos Interactivos. A través de la participación de las personas voluntarias dentro del aula en
colaboración con el profesor o profesora y de la ayuda entre mismos compañeros y compañeras es
como se llega al máximo de los rendimientos escolares.

Los docentes consideran que esta estrategia permite “la diversidad de criterios que se ven en
los estudiantes al momento de realizar un mismo ejercicio y ver cómo en algunos grupos aparece
un líder y en todo caso todos aportan a través de la lectura de un video, de una frase o de una
imagen” (TP2- IPS-P1); para ellos “fue muy gratificante ver las ideas que ellos tenían, ver cómo
intercambiaban sus posturas y trataban de construir colectivamente” (TP2-IC-P3).
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De acuerdo con las reflexiones de los docentes en la TP, la estrategia dialógica de GI
fundamentada en el trabajo en equipo, propicia la colaboración de unos estudiantes a otros para
lograr el desarrollo de las actividades propuestas en cada mesa de trabajo, apoyando la
espontaneidad en los aportes que cada estudiante hace para con la interacción de todos y la
orientación de los voluntarios se logra la construcción del aprendizaje.

Así las cosas, los Grupos Interactivos abordados por Elboj y Oliver (2003; p.98) aluden:

Una forma de asegurar el aprendizaje dialógico es al trabajar en Grupos Interactivos. A través de la
participación de las personas voluntarias dentro del aula en colaboración con el profesor o profesora
y de la ayuda entre mismos compañeros y compañeras es como se llega al máximo de los rendimientos
escolares.

Además, la estrategia dialógica de GI promueve las interacciones entre estudiantes con el
propósito de superar las dificultades y crear el aprendizaje. Por tanto, es necesario generalizar la
aplicación de dicha estrategia para mejorar los niveles de rendimiento académico en las
instituciones educativas.

Es claro entonces que los docentes participantes manifiestan una notable potencialidad de la
estrategia. El diálogo permite que se dé a conocer la verdad de cada participante, es así como los
estudiantes empiezan a confiar en su palabra, el hecho de poder dialogar sobre los diferentes temas
de áreas que en algunas oportunidades no entendían, con esta estrategia que les permite preguntarle
a sus compañeros y escuchar las razones que cada uno da para encontrar soluciones o para analizar
situaciones genera confianza y eso hace que la motivación en el aula sea diferente y si el estudiante
está motivado el nivel de concentración es mayor. A propósito de ello, Elboj y Oliver (2003, p. 98)
señalan,
El alumnado se percibe mutuamente como necesario para resolver las tareas que se plantean en el
grupo, lo que supone compartir recursos y roles específicos. En estos Grupos Interactivos se estimula,
por tanto, el cambio de roles: el alumnado puede enseñar y en otro momento aprender de sus
compañeros y compañeras.
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Es aquí, donde los voluntarios deben ser protagonistas de la estrategia debido a que su función
es dinamizar la interacción y facilitar que los estudiantes intercambien opiniones y sugerencias
para el buen desarrollo de las actividades propuestas en cada una de las estaciones. Así pues, estas
personas voluntarias son indispensables en la aplicación de esta estrategia como afirma Elboj y
Oliver (2003, p. 99): “Si se enriquecen las intervenciones en el aula con otros y otras profesionales
de campos diferentes y otros agentes sociales y culturales de la comunidad, estaremos haciendo al
alumnado inteligente, flexible y competente, elevando al máximo sus expectativas de aprendizaje”.
En consecuencia, los Grupos Interactivos se convierten en papel fundamental para asegurar el
aprendizaje dialógico en las instituciones educativas.

Respecto a la apreciación de los docentes que los Grupos Interactivos promueven innovaciones
en la práctica docente, los contertulios manifestaron en las tertulias realizadas: “considero que es
una estrategia muy importante para lograr que los estudiantes participen sin temor a dar sus
opiniones así sean diferentes y justamente por ello debemos fortalecer la estrategia para que los
estudiantes puedan argumentar pero de manera autónoma y que no digan sólo lo que los docentes
queremos escuchar” (TP2-IC-P2). Con referencia al carácter innovador de la estrategia un docente
manifestó “(…) es algo que nosotros no habíamos desarrollado en nuestro contexto educativo [se
refiere a la estrategia de los GI] siempre estamos encasillados en la rutina en las clases
magistrales y pues realmente me pareció una actividad innovadora (…)” (TP2-IPS-P9). Es
evidente que los participantes docentes dan cuenta en sus opiniones frente a los GI que se trata de
una estrategia que por su impacto positivo en los estudiantes debe replicarse en las diferentes áreas,
así mismo que promueve la participación activa y la argumentación autónoma.

Es evidente que los participantes docentes dan cuenta en sus opiniones frente a los GI que se
trata de una estrategia que por su impacto positivo en los estudiantes debe replicarse en las
diferentes áreas, así mismo que promueve la participación activa y la argumentación autónoma. Es
de destacar que en los GI los estudiantes están todo el tiempo realizando actividades y la
participación supera la obtenida en una clase tradicional, en consecuencia, la mayor parte del
tiempo están ocupados compartiendo e interactuando y con ello fortaleciendo los valores como
personas de comunidad.
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Otra apreciación de los contertulios es que los GI promueven la lectura dialógica de textos
académicos y son estos justamente los más recurrentes en la educación media y así mismo son en
los que mayores problemas tienen los estudiantes, de hecho, “es claro que a los estudiantes se les
dificulta más la lectura de textos por ejemplo de química o física o aún los de filosofía, pero eso
ocurre porque no enseñamos estrategias, no mostramos cómo pueden comprender con mayor
eficacia” (TP2-IC-P4), así mismo los docentes reflexionan sobre la importancia de otras formas de
lectura. En tal sentido indican: “en la estación que estuve debían hacer lectura de imágenes y fue
muy bonito verlos concentrados en la imagen tratando de descifrar esa forma de lectura, fue muy
interesante el ejercicio realmente y que por medio de esta actividad podamos aportarles que hay
diversas formas de lectura” (TP2-IC-P4).

Se pone en evidencia la preocupación de los docentes para que los estudiantes comprendan las
diferentes formas de leer y especialmente la importancia de abordar de manera adecuada cada tipo
de texto. No es lo mismo leer un texto narrativo que uno argumentativo ni expositivo, siendo este
último uno de los tipos de texto que con mayor frecuencia se utiliza en ámbitos académicos, por
tal razón, nace la necesidad de fortalecer las estrategias que favorezcan la lectura de este tipo de
textos.

Debido a lo anterior, en el desarrollo de los GI se han planteado lecturas dialógicas de textos
expositivos ya que mediante las interacciones de los participantes, la orientación de los voluntarios
y la ayuda del docente, se fortalece la creación del aprendizaje y la formación de estudiantes
críticos.

4.5 Análisis e interpretación de la intervención en relación con la práctica
A continuación se presentan los resultados de la aplicación de las pautas de evaluación de las
estrategias dialógicas (Ver Anexo Digital 5). Se evaluó el desarrollo de seis Grupos Interactivos
(en adelante GI) y siete Tertulias Pedagógicas. Los GI se realizaron con estudiantes y las TP con
40 docentes de las Instituciones Educativas Policarpa Salavarrieta, La Campiña y El paraíso
(Anexo 5 y Anexos 6).
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4.5.1 Los Grupos Interactivos como estrategia dialógica e inclusiva (Docentes)

Al finalizar cada sesión de Grupos Interactivos, se diligenció una pauta de evaluación por los
docentes y estudiantes participantes en la estrategia, las cuales se analizaron separadamente. Estas
pautas, constan de tres componentes: el primero relacionado con la preparación de la estrategia, el
segundo con el desarrollo y por último con el cierre de los Grupos Interactivos.

4.5.1.1 En relación con la preparación, desarrollo y cierre de los GI (Docentes)

Los Grupos Interactivos movilizan a docentes, estudiantes y voluntarios y requieren una
preparación previa de las diferentes situaciones de aprendizaje organizadas para cada mesa de
trabajo. Los resultados respecto a la preparación de cada Grupo Interactivo indicó lo siguiente: un
83.3 % de los participantes señaló que sí se prepararon previamente. Igualmente, el 83 % de los
docentes indicó que en el primer grupo el tiempo previsto fue el adecuado, igual opinión presentó
el 88 % de los docentes frente al segundo Grupo Interactivo. La participación de los voluntarios es
fundamental de ahí que con referencia al acompañamiento de voluntarios, en el primer grupo el 83
% manifestó que sí se coordinó la participación, percepción que mejoró en el segundo grupo, dado
que ésta ascendió al 88.9%.
Con esta estrategia dialógica se fomenta la colaboración entre los estudiantes, se mejoran las
relaciones entre docentes y estudiantes, igualmente, los jóvenes identifican sus dificultades y las
resuelven en grupo, así mismo potencia la solidaridad, la convivencia, el diálogo, etc. Es
fundamental comprender que debido a la disparidad que existe en el ritmo de aprendizaje de los
estudiantes, se debe procurar que los grupos sean heterogéneos a fin de que los estudiantes con
mayores logros académicos puedan “ayudar” a aquellos que poseen mayores dificultades. En tal
sentido, el 77.6 % de los maestros indicó que sí se dio la heterogeneidad de los grupos en el primer
GI, eran mientras que en el segundo este porcentaje ascendió al 88.9%. Con referencia al número
de miembros por equipo, en los dos GI los docentes indicaron con un 72 % que estaba
adecuadamente conformados. Igualmente el 88.9 % de los docentes participantes en los dos grupos
manifestó que había un adulto dinamizando las actividades propias de la estrategia.
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Además de la información cuantitativa, las voces de los docentes permiten reconocer la
valoración que hacen de la estrategia de los GI, así entonces, un docente indicó: “(IPS-P1-TP2) en
el GI se encontraron muchas cosas positivas. Inicialmente la diversidad de criterios que se ven en
los estudiantes al momento de realizar un mismo ejercicio y ver cómo en algunos grupos aparece
un líder y en todo caso todos aportan a través de la lectura de un video, de una frase o de una
imagen”, “(IPS-P1-TP2): la actividad es muy interesante porque fomenta la participación y se
genera la cuestión de desarrollarlo en diferentes escenarios. Deberían generarse espacios para
actividades similares”.

Los docentes tienen una postura positiva cuanto a la preparación, desarrollo y cierre la
aplicación de la estrategia de Grupos Interactivos ya que mediante las interacciones de los
estudiantes se logran mejores aprendizajes

4.5.1.2 En relación con las interacciones en los Grupos Interactivos (Docentes)

Las estrategias dialógicas promueven y multiplican las interacciones, de ahí que se mejore la
comprensión de diferentes textos. Esta situación se hace evidente en la opinión de los docentes
participantes en los GI, cuando señalan que los estudiantes leyeron y releyeron las consignas, en el
primer grupo con el 72.2 % y en el segundo grupo con el 67.7 %. Esta situación se puede corroborar
adicionalmente a través de la voz de un coinvestigador quien señaló: “(IP-P3-TP2) las consignas
estaban muy claras, los estudiantes sabían que hacer sin necesidad de hacer explicaciones
adicionales, se desarrolló permanente diálogo, haciendo reflexiones críticas sobre el sistema de
salud que vivimos[tema propuesto en esa situación de aprendizaje del GI]” y otro docente indicó:
“(IP-P8-TP3): me pareció muy asertivo el GI pues algunos niños no tenían mucha idea del
ejercicio y observó que uno solo desarrollaba el ejercicio. Una niña dijo que descubrió en la
siguiente estación cómo se desarrollaba el anterior y eso evidencia que es una secuencia en la que
van construyendo y si trabajan en grupo y colaboran lo pueden desarrollar. La estrategia está
buena, siempre y cuando haya unos estudiantes que apoyen a los otros, que orienten el trabajo,
por eso los grupos deben quedar bien distribuidos”. De ahí entonces la importancia de la
heterogeneidad, pues pretende que los estudiantes se apoyen entre ellos desde sus potencialidades
y buscando superar sus dificultades.
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El diálogo moviliza las interacciones de los participantes en la estrategia, de ahí que resulte
importante destacar que con referencia a la estimulación de la interacción, claramente en el primer
grupo interactivo se presentó, de acuerdo con los docentes, con mayor frecuencia con el 83.3 %,
igualmente, frente a las pautas de interacción en el grupo fueron más frecuentes en el primer grupo
(77.8 %).

El rol que desempeña el voluntariado es de gran importancia en el desarrollo de los GI
especialmente estimulando la cooperación. De acuerdo con los docentes en el primer grupo el
voluntario generó una opinión favorable del 83.3 % mientras que en el segundo descendió al
77.80%. Así mismo, al observar si se activaron los procesos de razonamiento y estrategias
cognitivas, se puede apreciar que resultó más favorable para el primer grupo interactivo (77.8 %)
que para el segundo (66.7%). Finalmente, a partir de la información recolectada con base en la
pauta de evaluación de la estrategia, se puede inferir que el primer grupo tuvo mejor motivación
(72.2 %) que el segundo (66.7 %).

4.5.2 Los Grupos Interactivos como estrategia dialógica e inclusiva (Estudiantes)

4.5.2.1 En relación con la preparación, desarrollo y cierre de los GI (Estudiantes)

Los Grupos Interactivos son una estrategia dialógica que estimula la participación de los
estudiantes, fomenta el trabajo colaborativo y los estudiantes aprenden de manera simultánea entre
compañeros, así entonces, con base en el diálogo igualitario, Elboj, Puigdellívol, Soler y Valls
(2006, p. 93) plantean que “el alumnado aprende a ayudarse a compartir esfuerzos, a explicarse las
cosas de la manera más efectiva, a animarse, a discutir y a ser solidarios. Así en los Grupos
Interactivos se asegura el aprendizaje dialógico”. Pero además de aprender, los estudiantes también
fortalecen el respeto por los demás, por las culturas y por la diferencia, emerge además la
solidaridad entre los estudiantes pues quienes tienen mejores desempeños ayudan a quienes
presentan más dificultades. En este sentido 65.5 % de los participantes estudiantes consideraron
que el primer grupo cumplía con la condición de heterogeneidad mientras que el 58.5 % indicó que
el segundo GI también cumplió esa condición. Con relación a la coordinación de los voluntarios y
demás participantes el 48.3 % de los estudiantes en el primer grupo lo consideró adecuado, mientras
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que el 56.1 % del segundo manifestó lo mismo. De otro lado, con referencia al número de miembros
por cada grupo, los estudiantes manifestaron que sí era el adecuado en el primer GI (65.5%)
mientras que en el segundo GI el 58.5 % indicó la misma situación.

Como se ha mencionado el rol del voluntariado es fundamental en los GI y esto lo han
reconocido los estudiantes al indicar que con un 72,4 % los equipos contaban adecuadamente con
un voluntario. Igualmente los estudiantes reconocen con un 52 % que en el primer grupo interactivo
socializaron adecuadamente. Respecto al objetivo propuesto, se identificó que los estudiantes en el
primer GI reconocen que sí se logró en un 50 % mientras que para el segundo sólo el 44 %.
Finalmente, en el primer GI el 65 % reconoce que la estrategia culmina con un ambiente fraterno
y de acogida mientras que en el segundo GI indica lo mismo con el 64 %.

4.5.2.2 En relación con las interacciones en los Grupos Interactivos (Estudiantes)

Alrededor del 70 % de los estudiantes reconoció que en los GI se leen y releen las consignas, es
decir, muestran interés por comprender los textos. Con referencia al diálogo en el primer GI los
estudiantes manifestaron dialogar en un 72 % mientras que en el segundo esta cifra se mantuvo en
alrededor del 70 %.

Con referencia al estímulo de la interacción en el primer GI los estudiantes indicaron que esto
ocurre en un 86 % mientras que en el segundo GI es del 73 %. En el primer GI se percibe la
diversidad como un valor en un 67.6 % mientras que en el segundo esto representa el 74.4 %. Se
evidencia un incremento en el hecho de reconocer la diversidad como un aspecto que aporta a las
interacciones y no como algo negativo. Más del 82.7 % de los estudiantes indicó que se percibe
que todos aprenden de todos en el primer GI, en el segundo esta cifra se reduce y alcanza el 78 %,
presentado en todo caso una perspectiva positiva con referencia al hecho de que todos aprenden en
el seno del GI.

Una estrategia como los GI promueve además de que todos los estudiantes aprendan entre ellos,
también la construcción colectiva de conocimientos, de ahí la importancia de las interacciones, del
reconocimiento de la diferencia y del diálogo, en tal sentido en el primer GI los estudiantes
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indicaron que efectivamente se promueve la construcción colectiva de productos con un 72 %
mientras que en el segundo GI esto representó el 76 %.

Más del 80 % de los estudiante reconoce que el voluntario estimula la cooperación en el primer
GI, situación que se incrementa en el segundo GI hasta lograr el 86.2%. Así mismo frente al rol del
docente dinamizador, los estudiantes indican en un 93.8 % para el primer GI que efectivamente los
orienta, situación similar al segundo GI donde los estudiantes reconocen que también lo hace en
un 86.1%.

4.5.3 La Tertulia Pedagógica como estrategia dialógica e inclusiva

Ahora es oportuno señalar que, con cada Tertulia Pedagógica que se desarrolló en las
instituciones educativas, se aplicó una pauta de evaluación con el propósito de conocer de manera
objetiva la opinión de los docentes participantes, esto a fin de comprender las dinámicas propias
de la estrategia y las percepciones que se generaron frente a elementos como la preparación, el
desarrollo, las interacciones y el cierre. Agregando a lo anterior, es adecuado señalar que los
docentes en general tuvieron una percepción muy positiva de la estrategia, de ahí que las
variaciones porcentuales entre las opiniones presentadas no hayan sido notables. En consecuencia,
a continuación se presentan las gráficas que agrupan diferentes preguntas y una primera
interpretación de carácter descriptiva.

4.5.3.1 En relación con la preparación, desarrollo y cierre de la tertulia

Dado que las tertulias requieren de una planificación y una puesta en escena que evoque el
diálogo y los principios dialógicos, es necesario coordinar la logística y procurar que el desarrollo
de la estrategia sea el más adecuado. Por ello, con referencia a la preparación de las Tertulias
Pedagógicas, se encontró que la primera (86.7 %) tuvo una opinión más favorable que la segunda
(81%), esta situación se relaciona con el hecho de que para la segunda tertulia, ya se conocía la
dinámica de la estrategia, en consecuencia, los docentes tuvieron una mirada más objetiva, más
crítica. En el mismo sentido, frente a la coordinación de aspectos académicos y logísticos, se
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evidenció que la primera tertulia tuvo una mejor percepción pues se pasó del 83% al 71.4% en la
segunda tertulia.

Se pone en evidencia igualmente, que la opinión negativa frente al desarrollo de las dos Tertulias
Pedagógicas es muy baja, de hecho un muy bajo porcentaje indicó la opción “algunas veces”, la
gran mayoría se inclinó por opiniones positivas. Esta situación se relaciona con lo novedoso de la
estrategia, dado que es una reunión con un carácter académico y que permite fomentar la
autoformación docente en un ambiente de cordialidad. Así mismo, se valora positivamente la
tertulia como un escenario de diálogo y de reconocimiento entre maestros. En tal sentido un docente
coinvestigador que participó en las tertulias manifestó:“(IPS-P10-TP1) pues me parece muy bueno
estos espacios de reflexión pero también me parece bueno que empecemos en nuestras aulas a
cambiar” y finalmente otro docente señaló: “(IPS-P14-TP2) estos espacios son muy importantes
pero deberían ser más frecuentes porque somos trabajadores de la cultura, de la política y del
conocimiento”.

Debido a la dinámica de la tertulia, es necesario que los participantes lean previamente el texto
seleccionado. Realizar la lectura de manera consciente, destacando los elementos centrales, los
encuentros y desencuentros con el autor, dota a los contertulios para que puedan participar como
diría Vásquez (2013, p. 131) “de manera pertinente o, al menos, interesante. Sobra decir que los
contertulios más informados no solo pueden hablar más, sino también darle a la charla giros o
caminos realmente útiles o significativos.” Por ello la lectura en tanto sea posible debe ser acordada
con todos los participantes. Con referencia a la lectura del documento asignado para la primer
tertulia el 50 % indicó que si lo había leído, mientras que en la segunda se incrementó al 61.9 %.
Dando cuenta de un mayor compromiso para el desarrollo de la estrategia por parte de los docentes
participantes. Igualmente, los participantes en las Tertulias Pedagógicas señalaron que en la
primera de ellas el 80 % las intervenciones dieron cuenta de la comprensión, mientras que en la
segunda tertulia este porcentaje disminuyó al 57 %.

El mismo Vásquez (2013, p. 132), señala que la escucha es esencial para ser un contertulio de
calidad. “Sin esa disposición atenta es muy difícil seguir el hilo de la charla o saber el momento
oportuno para contribuir con una opinión de peso. La escucha activa es el lubricante fundamental
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de las tertulias.” En este sentido, el 80 % de los participantes en la primera tertulia consideran que
las opiniones dan cuenta de la escucha activa, por el contrario en la segunda tertulia sólo el 61,9 %
lo consideran así. Igualmente el 93.3 % consideró que se respetan las opiniones expresadas en el
primer encuentro, mientras que en la segunda tertulia esta cifra disminuyó al 81 %. Como se
evidencia los contertulios comprendieron la importancia de respetar la opinión del otro y esto
porque la tertulia no es un debate de ideas, no se trata de imponerse, sino de dialogar buscando
puntos de encuentro.

Con referencia al acuerdo sobre la lectura de la próxima tertulia, más del 90 % manifestó que sí
se hizo en la primera tertulia, en la segunda tertulia el 83 % indicó que sí se realizó el acuerdo.
Finalmente, más del 90 % de los contertulios manifestó que la primera tertulia culminó con un
ambiente fraterno y de acogida y el 64 % señaló que este acuerdo se hizo en la segunda tertulia.

En las Tertulias Pedagógicas, los docentes tuvieron la oportunidad de participar en un ambiente
fraterno, mediado por el diálogo, la solidaridad y el reconocimiento del otro, así mismo,
reflexionaron sobre aspectos fundamentales en la escuela, destacando entre ellos la lectura. En tal
sentido un contertulio señaló: “(IC-P1-TP1) por eso tenemos que motivar a los estudiantes para
que lean pero no como una obligación sino que le tomen amor a la lectura, es importante que nos
vean leyendo”. Igualmente otro docente participante manifestó: “(IC-P10 – TP1) “debemos
comenzar por fomentar la lectura de lo que les gusta y posteriormente comenzar a orientar hacia
lectura de clásicos o cualquier lectura con fines académicos”.

4.5.3.2 En relación con las interacciones en la tertulia

La Tertulia Pedagógica es un encuentro dialógico que promueve la formación de los docentes
y permite la reflexión sobre la realidad de la escuela y los problemas que la aquejan, en tal sentido
se puede reconocer como un espacio de reflexión en y sobre la acción, así mismo, las interacciones
presentes son fundamentales pues promueven la participación, el diálogo y la comprensión de
diversos textos. Por ello, el moderador de la tertulia juega un papel relevante, pues es el encargado
de dinamizar la estrategia, igualmente antes de finalizar retoma los aspectos más importantes,
formula algunas conclusiones y propicia acuerdos entre los contertulios. Así entonces, con
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referencia al rol del moderador en desarrollo de las tertulias, se encontró que en la primera tertulia
la percepción del moderador fue positiva llegando al 80%, mientras que en la segunda la percepción
positiva fue del 76.2 %. Igualmente, de acuerdo con la opinión de los contertulios en los dos
encuentros se han utilizado expresiones de afecto, humor, respeto, etc., alcanzado en los dos casos
más del 76 %. Con referencia a la promoción del diálogo en las Tertulias Pedagógicas, se pudo
evidenciar que más del 83 % de los maestros en la primer tertulia manifestó que sí se promueve,
mientras que en la segunda este porcentaje se redujo al 71.4 %.

Es clave que en las Tertulias Pedagógicas se respete la libertad de opinión de los demás pues
como se dijo antes, no se trata de imponer argumentos sino de “compartir palabras”, en tal sentido,
se encontró que en la primera y segunda tertulia el porcentaje de docentes que indica que sí se
respetó la libertad de opinión alcanza el 80%.

Capítulo 5.
Institucionalización de la propuesta de estrategias dialógicas e inclusivas

En este capítulo se hace una presentación de los resultados de

la propuesta de

institucionalización de las estrategias dialógicas en las instituciones Policarpa Salavarrieta, El
Paraíso y La Campiña en el marco de la investigación Estrategias dialógicas e inclusivas en
prácticas lectoras de textos expositivos con docentes de tres instituciones públicas de Yopal (Ver
anexo digital: Propuesta). Cabe señalar que, con base en la propuesta se movilizan
transformaciones en las prácticas docentes, inicialmente evidentes en el discurso, pero con el
transcurrir de la institucionalización se han hecho perceptibles a través de la práctica y apropiación
de dichas estrategias dialógicas.

El capítulo se presenta en tres partes: en la primera se hace una síntesis de la propuesta de
institucionalización, en la segunda parte se presentan los resultados en relación con el discurso y
por último se presentan los resultados relacionados con la práctica.
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5.1 Presentación de la propuesta

A continuación se presenta una síntesis de la propuesta de institucionalización diseñada con el
propósito de contribuir a potenciar las prácticas lectoras de textos expositivos de los docentes de
las instituciones Policarpa Salavarrieta, El Paraíso y La Campiña con base en estrategias dialógicas
e inclusivas como la Tertulia Pedagógica y los Grupos Interactivos. Esta propuesta surge de las
reflexiones realizadas por los docentes de las instituciones vinculadas, en desarrollo de las
estrategias dialógicas que se han puesto en marcha.

5.1.1 Propósito

Establecer de manera permanente el desarrollo de estrategias dialógicas en las tres instituciones
educativas con el propósito de potenciar las prácticas lectoras de textos expositivos y la
transformación de las prácticas pedagógicas. Esto implica vincular a todos los actores de la
comunidad educativa mediante el desarrollo de estrategias como las Tertulias Pedagógicas y los
Grupos Interactivos, a fin de iniciar un proceso de transformación colectivo y con ello, avizorar la
posibilidad de construir verdaderas comunidades de aprendizaje. Ahora bien, el propósito más
importante de esta institucionalización es lograr transformar las prácticas lectoras de los docentes
a partir de la incorporación de la lectura dialógica, buscando multiplicar las interacciones que
permitan abordar la complejidad de los textos expositivos y entonces, favorecer su comprensión.
Así las cosas, el desarrollo de las Tertulias Pedagógicas y de los Grupos Interactivos en las
instituciones educativas, permitirán transformar y fortalecer las prácticas lectoras.

5.1.2 Justificación de las estrategias

El desarrollo de estrategias dialógicas como la tertulia pedagógica y los Grupos Interactivos se
fundan en la lectura dialógica, que es definida por Valls, Soler y Flecha (2008, p.73) como:

El proceso intersubjetivo de leer y comprender un texto sobre el que las personas profundizan
en sus interpretaciones, reflexionan críticamente sobre el mismo y el contexto, e intensifican su
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comprensión lectora a través de la interacción con otros agentes, abriendo así posibilidades de
transformación como persona lectora y como persona en el mundo.

Esta postura lectora cambia el esquema tradicional de la lectura, toda vez que pone en
relación en un mismo escenario a un autor, un contexto, un texto y no uno, sino múltiples
lectores que dialogan en torno al texto y con ello logran mayores interacciones y por tanto, puede
movilizar concepciones y prácticas.

Para que este indicio transformador de prácticas lectoras logre el propósito de trascender el
aula y la institución es necesario que las estrategias dialógicas que los docentes coinvestigadores
han desarrollado en sus aulas, sean apropiadas por ellos mismos y por otros en la institución
educativa en general, a fin de que la transformación pueda generar un impacto real y de mayor
alcance. Naturalmente esto tiene implicaciones de fondo y como vemos se necesita contar con
el apoyo decidido no sólo de los directivos sino de los maestros pues son estos finalmente
quienes propician los espacios para construir conjuntamente.

5.1.3 Ruta de acción

La ruta de acción implica diversos momentos en la institucionalización, el primero de ellos se
refiere al escenario de la convocatoria, en éste se busca que los docentes de las instituciones
educativas coadyuven en la construcción de la propuesta pues se requiere que sea una construcción
colectiva, consensuada y no impuesta. Así entonces, se pretende construir la propuesta con sus
tiempos a partir de la voz de los maestros.

El segundo momento de la ruta de acción implica la socialización con todos los docentes
coinvestigadores y directivos de cada una de las instituciones. En este espacio se conoce la
propuesta de institucionalización en detalle y se pone en juego frente a los nuevos aportes que
puedan surgir por parte de los maestros participantes.

En el tercer momento se acuerda colectivamente la propuesta de institucionalización, se
establece claramente el cronograma de actividades, los recursos necesarios, el espacio y los temas
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que guiarán la reflexión en las Tertulias Pedagógicas y los Grupos Interactivos. Durante este
proceso de institucionalización de las prácticas lectoras de textos expositivos se busca además,
generar espacios que promuevan el diálogo, la inclusión y las interacciones.

5.1.4 Talleres resultados de las estrategias

En este apartado se presentan los talleres realizados por los investigadores a partir del desarrollo
de las estrategias dialógicas (Tertulia Pedagógica y Grupos Interactivos) en las instituciones
educativas donde se lleva a cabo el proceso de institucionalización. Un ejemplo de ello es la tertulia
pedagógica desarrollada con 16 docentes de la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta, donde
se dialogó con base al texto “cartas a quien pretende enseñar”, la primera carta, de Paulo Freire.
Así mismo, en la Institución Educativa El Paraíso, se desarrolló el Grupo Interactivo “Aprendiendo
mediante la interacción y el diálogo” encaminado a resolver problemas matemáticos con los
estudiantes de grado décimo, (ver anexo digital: propuesta, pp 15-20.). Así entonces, se encuentra
la sistematización de los grupos interactivo y de las tertulias pedagógicas realizadas a fin de que
sean de utilidad para que los docentes puedan apropiar las estrategias y replicarlas en beneficio.

5.2 Análisis e interpretación de la institucionalización en relación con el discurso

La institucionalización de estrategias como la Tertulia Pedagógica y los Grupos Interactivos
orientada a incidir en las prácticas de lectura de textos expositivos, se analizó mediante técnicas
de investigación como la observación participante, la discusión con pares y la encuesta para lo
cual se diseñaron y aplicaron instrumentos como el diario de campo y el cuestionario.

El análisis e interpretación de la información obtenida a partir del análisis cualitativo de datos
para el discurso y del análisis de los datos obtenidos a partir de las pautas de evaluación de los
Grupos Interactivos para la práctica, permitió identificar cinco categorías: complementariedad
entre la lectura eferente y placentera, “agentes” promotores de prácticas lectoras, estrategias
dialógicas para leer, lectura dialógica de textos expositivos y lectura dialógica para generar
pensamiento crítico.
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5.2.1 Complementariedad entre la lectura eferente y placentera

Se identifica una toma de consciencia de la complementariedad entre la lectura eferente y
placentera de acuerdo con lo señalado por los docentes participantes en las tertulias de
institucionalización de las estrategias dialógicas. Sus voces muestran una concepción diferente
respecto a la lectura, por lo que se puede señalar que hay un avance en cuanto a las prácticas de
lectura iniciales, toda vez que se tiene conciencia de las dos posturas de lectura tanto la eferente
como la estética, así mismo el diálogo igualitario se ha fortalecido en el desarrollo de las Tertulias
Pedagógicas y la promoción de las interacciones, factores esenciales para la construcción colectiva
del saber.

Por lo que se puede colegir, que los docentes han tomado conciencia de integrar la lectura
estética y la lectura eferente. Es así, como ahora para ellos es tan importante la lectura con un
propósito definido, como la práctica de lectura por gusto. Esta transición ha logrado un equilibrio
entre la lectura eferente y la lectura estética. Por tanto, la reflexión de los docentes respecto a la
importancia de abrir espacios informales para leer textos del gusto de cada uno, en donde
encuentren un deleite y así poco a poco los estudiantes vayan creando el hábito de esta práctica,
permite observar el paso de una concepción de lectura por obligación a una concepción de lectura
placentera sin que por ello se pierda la intención de comprender un texto académico. Así, esta
lectura aporta a la formación del hábito lector, pues logra una complementariedad entre la lectura
que se requiere hacer para comprender o construir ciertos saberes y la lectura estética que genera
motivación por lo que se lee.

En este sentido, Rosenblatt, señala que la lectura eferente tiene como propósito seleccionar
información, ideas o instrucciones con una intencionalidad clara y generalmente se presenta en un
escenario académico. De otro lado, la tendencia estética emerge de una situación emocional y está
vinculada con las sensaciones y sentimientos que se generan en la experiencia de la lectura. Como
lo refieren en las tertulias los docentes coinvestigadores o contertulios:
TP4-IPS-P4: “nos hemos concentrado en motivar la lectura para la consulta de tareas no
más (…) y poco a poco la lectura es como una obligación, como un trabajo, entonces se va
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perdiendo el gusto (…)” TP5-IPS-P9: “para llegar a ese punto no es fácil, especialmente
porque nosotros no amamos la lectura, nos parece que la lectura es una obligación, (…)
pero gracias a las lecturas que hemos hecho para las tertulias, estamos reflexionando sobre
el trabajo en el aula con nuestros estudiantes”.

Para continuar potenciando este alcance logrado, es preciso fortalecer y seguir alimentando el
desarrollo de las Tertulias Pedagógicas vinculando textos que generen reflexión y resignificación
de las prácticas pedagógicas de los docentes, toda vez que las interacciones generan placer al
compartir las diferentes interpretaciones y opiniones sobre el texto leído. Por tanto, se debe apuntar
es a generar el gusto por la lectura, integrado con la lectura que se hace por necesidad.

Pese a lo anterior, se han presentado dificultades pues no todos los docentes de las instituciones
educativas asumen las reflexiones como posibilidad de mejorar sus prácticas docentes. Esto
justifica la institucionalización de las estrategias como la tertulia, en donde cada vez más las
lecturas y las interacciones entre docentes, van involucrando paulatinamente a aquellos que han
estado un poco alejados para incorporar nuevos elementos que fortalezcan las prácticas de lectura.

Lo anterior implica reconocer, que esta categoría en el presente trabajo de investigación, cobra
sentido toda vez que las reflexiones de los docentes hechas en las tertulias, han favorecido un
indicio de transformación de su quehacer en el aula y por ende, el aprendizaje de los estudiantes se
ha fortalecido a partir de las interacciones entre pares.

Por otro lado, la institucionalización de la Tertulia Pedagógica y los Grupos Interactivos se
manifiesta en las Instituciones Educativas Policarpa Salavarrieta y El Paraíso donde se ha creado
un espacio diario para leer a partir de un canon de libros propuesto por los docentes, sobre el cual
se realiza una Tertulia Pedagógica para reflexionar sobre esta práctica. Esto representa un avance
significativo en el ideal de transformar las prácticas de lectura en la escuela mediante el desarrollo
de estrategias dialógicas. Todo esto ha permitido que se lea no únicamente en el área de español,
sino en otras con una apertura a la lectura tanto eferente como estética.
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5.2.2 “Agentes” promotores de la lectura

En palabras de Rosenblatt (1996), la lectura no se puede seguir considerando desde la
perspectiva eferente o estética únicamente; tampoco se debe ver como un proceso estático e
inflexible, porque involucra diferentes actores y así mismo diversos elementos que producen
significado y le dan sentido. Así entonces, se puede indicar que en el proceso, hay una implicación
mutua entre lector, texto, autor y contexto, dicho de otro modo, estos “actores” se dan existencia
de manera simultánea. En consecuencia, la lectura es un proceso activo, un proceso que produce
significados, pero esto supone una activa participación del lector, quien debe incorporar sus
conocimientos previos, sus objetivos y su motivación para desarrollar la lectura, así entonces, es él
quien en palabras de Eco (1993), debe actualizar el texto porque es un mecanismo incompleto. En
suma, la lectura moviliza actores (lector, texto y autor), pero en el escenario de la escuela, son
algunos agentes (docentes, estudiantes, padres de familia, voluntarios, grupos,…) quienes en
estrecha relación con la lectura definen el modo como ésta se realiza y la manera de promoverla.

Así entonces, son estos agentes quienes mediante diferentes estrategias movilizan las prácticas
de lectura para sentir el deleite de leer a la vez que estar en contacto con el mundo y adquirir
información necesaria para la vida. Esto en concordancia con Caron (2001, p. 2) cuando afirma:

Creo que hoy el objetivo de la promoción es ya no sólo el de facilitar el placer de leer, como recurso
personal, sino como la llave que abrirá la puerta hacia la necesidad social impostergable de la lectura.
Una necesidad que si no encuentra respuesta amenaza con dejar fuera de la trama social a muchos
seres humanos.

Como se ve, el promocionar la lectura en la escuela no solo implica la tarea de leer sino de hacer
ver esa necesidad de estar en una frecuente práctica de la lectura para permanecer como miembros
activos de la sociedad, para superar las desigualdades producto de la exclusión en la sociedad del
conocimiento y fundamentalmente para lograr calidad de vida y acceder a mejores oportunidades
académicas y laborales.
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De acuerdo con Caron (2001), la promoción de la lectura debe ser asumida como una
especialidad, una tarea en sí misma, que debería ser una preocupación fundamental no sólo de los
maestros, sino que debe ocupar un lugar relevante en los proyectos gubernamentales, e
institucionales. En tal sentido, estos agentes pueden movilizar las prácticas lectoras desde sus
propios contextos, de tal forma que se puedan, como indica Caron (2001) “brindarse” a sí mismos
como modelos de identificación.

En este sentido, en el desarrollo de las Tertulias Pedagógicas, se han identificado algunos
agentes que intervienen en el proceso de lectura, cada uno de ellos con roles diferenciados y con
disímiles responsabilidades, pero todos corresponsables en el ejercicio de prácticas de lectura. Sin
duda, el docente es el agente más decisivo, pues es quien debe abanderar este proceso, así mismo,
su labor es inherente a la condición de maestro, en consecuencia, debe procurar adoptar las
estrategias adecuadas para que los demás agentes se movilicen y se logren avances significativos.
Por ello, sobre el maestro recae una mayor responsabilidad, pues debe ser ejemplo y guía, además
de ofrecer las herramientas pertinentes para que el estudiante logre comprender y la lectura no se
convierta en una práctica obligatoria que sólo tenga como propósito cumplir con una tarea.

Ahora bien, es preciso señalar que a partir del desarrollo de las estrategias dialógicas para
potenciar la comprensión, algunos docentes coinvestigadores han logrado mayor claridad sobre los
beneficios de poner en escena el diálogo y las interacciones, así, se ha interpretado adecuadamente
que gracias a estos, las relaciones en el aula han comenzado a mejorar y se da mayor importancia
al trabajo colaborativo que a las construcciones individuales, igualmente, los conflictos se dirimen
por medio de acuerdos y no a través de agresiones y argumentos autoritarios. En tal sentido, se ha
comprendido entonces, que el rol de los agentes, en este caso los docentes coinvestigadores es
decisivo en la mediación del diálogo en las prácticas de lectura. Esta toma de conciencia posibilita
el cambio de estudiantes indiferentes hacia la lectura, según la percepción docente, en sujetos con
posturas críticas.

Promover los saberes es un elemento fundamental dentro del rol del maestro como agente; es
connatural a él, el hecho de promover el interés a fin de que su estudiante cuestione y con base en
su curiosidad, logre aprender de manera significativa, abandonando de esta forma prácticas
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tradicionales en las que el maestro era el poseedor del saber y el estudiante por definición era
“ignorante”. Igualmente es necesario que el docente reconozca los presaberes del estudiante, pues
estos no son “tábula rasa” y con base en ellos se diseñan estrategias para promover prácticas
lectoras y facilitar la construcción del conocimiento.

A continuación se evidencia como los docentes coinvestigadores asumen el rol de agentes y
destacan la importancia de propiciar espacios donde se promueva el diálogo para generar
conocimiento y fortalecer las interacciones de los estudiantes. Por ello afirma un docente: “se logra
mejorar la comprensión si se hace por medio de las interacciones, por medio del compartir entre
los estudiantes”, (TP5-IPS-P2) igualmente es altamente conveniente: “motivar charlas donde ellos
opinen no sólo de la lectura de un texto sino también de su realidad” (TP4-IPS-P4), en el mismo
sentido: “es muy importante el trabajo de grupo, porque a partir del diálogo se pueden observar
los aportes de todos los miembros del grupo” (TP5-IPS-P20).

Así como el rol del docente está identificado desde su función como agente, igualmente el rol
del estudiante juega un papel primordial en el proceso de la lectura, puesto que es él quien tiene la
potestad de transformar su pensamiento, de hacer que la lectura forme parte de su diario vivir, es
él quien decide fortalecer sus prácticas lectoras para poder desempeñarse de mejor manera frente a
la sociedad. Es así como se requiere de la formación de lectores autónomos, lectores que no
dependan únicamente de lo que el maestro indica sino que asuman un compromiso, de ahí que
como señaló Lerner (2002, p. 3) “asumir la responsabilidad de comprender es un rasgo esencial de
todo lector autónomo”, pero esto implica que el estudiante pueda realmente ejercer su autonomía
en el aula por ello según Lerner (2002, p. 3) se requiere de dos condiciones: “operar sobre la
relación tiempo-saber de tal modo que los alumnos puedan anticipar lo que sucederá y conservar
la memoria de la clase para que ellos puedan retomar lo ya aprendido y relacionarlo con lo que se
está aprendiendo”.

Por lo tanto, un estudiante lector debe tener clara la importancia de la construcción de
significados, es decir, él debe abandonar el papel de lector pasivo y convertirse en lector activo,
puesto que es ahí, donde puede tomar decisiones frente a la lectura, convirtiéndose en un estudiante
con postura crítica frente a ella, argumentando sus puntos de vista y de esta manera lograr ser un
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interlocutor válido y por qué no, agenciar la lectura desde el rol de tallerista, contertulio,
bibliotecario, etc. Esta reflexión conduce a que los estudiantes pueden efectivamente trasformar
sus prácticas hasta lograr ser “agentes promotores de lectura” situación que puede motivar la lectura
de manera efectiva, pues los demás niños no tendrían un modelo lector adulto, sino alguien más
cercano a ellos como Caron (2001, p. 1) indicó, “logrando una identificación y un acercamiento a
otras personas, otras vidas y otras realidades sociales y culturales”.

En este sentido, los docentes coinvestigadores o contertulios en sus intervenciones hacen un
reconocimiento de los estudiantes como personas que pueden participar de las tertulias, haciendo
aportes útiles al proceso educativo, es así como un docente se refiere al respecto: “me gustaría que
a las próximas tertulias invitáramos estudiantes, que ellos también participaran con nosotros, unos
cinco o seis muchachos que participen y conozcan las lecturas” (…).TP4-IPS-P14. Igualmente
otro contertulio afirma: “los estudiantes deben tener voz en las tertulias no por su posición dentro
del sistema escolar, sino porque sus aportes permiten conocerlos más y su opinión también nos
enseña” (TP4-IPS-P3). Se pone en evidencia a la luz de estos relatos, que los contertulios
reconocen a los estudiantes como interlocutores válidos, al proponer hacerles la invitación para que
participen de las tertulias, para que realicen las lecturas propuestas, y enriquezcan el diálogo con
sus aportes y reflexiones. De esta manera se observa cómo el diálogo igualitario se hace presente,
en tanto que la voz del estudiante tiene el mismo valor que la del docente y se reconoce que el
estudiante puede aportar creativa y libremente en el proceso de transformación de la escuela.

Con todo esto se puede señalar que el estudiante, el docente y el padre de familia, son
identificados como agentes de prácticas de lectura en diferentes contextos, es decir, se convierten
en promotores al realizar lectura dialógica bien sea al participar de una tertulia pedagógica o al
formar parte de Grupos Interactivos ya sea como participante o como adulto voluntario. Además,
promueven la lectura en otros escenarios fuera del aula, es el caso de los padres de familia que
practican la lectura en voz alta con los hijos, generando vínculos más estrechos entre el niño y la
lectura.
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5.2.3 Estrategias dialógicas para leer

Las estrategias dialógicas logran motivar prácticas de lectura en los docentes coinvestigadores
y además, fortalecer su incorporación en la escuela. Se identifica en su discurso la importancia
que ahora dan al diálogo como estrategia que contribuye a la construcción del conocimiento y a la
mejora de las relaciones interpersonales. Es así, como la Tertulia Pedagógica y los Grupos
Interactivos toman relevancia en este proceso de transformación de las prácticas de lectura de textos
expositivos. En tal sentido, se ha incorporado la Tertulia como encuentro dialógico, así lo
reconocen los docentes. Ellos han tomado conciencia que esta estrategia además de potenciar la
comprensión de textos por medio de las interacciones, fortalece el ambiente fraterno, favoreciendo
la convivencia escolar pues procura el aprendizaje en un escenario de respeto en donde se valora
al otro por sus argumentos, más allá de su posición dentro del sistema, y esto se ha logrado por
medio de la lectura dialógica puesto que potencia la comprensión, es decir, se profundiza en la
relación que se establece entre autor, contexto, lector y texto, agregándole otro (u otros) lector(es)
que permiten la interacción, en tanto se dialoga y se procura el intercambio de posturas que
enriquecen el aprendizaje. Los docentes refieren los beneficios que brinda la tertulia pedagógica
como fuente de reflexión sobre el quehacer pedagógico y como estrategia dialógica para leer:
“La tertulia pedagógica nos ha llevado a la reflexión y es así como hemos estado leyendo cada
vez que vamos a participar en ella” (TP5-IPS-P9). TP3-IPS-P14“esta estrategia de la tertulia no
se puede dejar perder hay que continuarla, porque gracias a ella nosotros hemos podido leer y
opinar sobre las lecturas” (TPS-IP.P5): “Como hay diferentes puntos de vista sobre el texto, no
hay uno definitivo por lo que se va enriqueciendo la discusión cada vez más”

Por lo anterior, hay un reconocimiento por parte de los docentes coinvestigadores o contertulios
sobre la importancia de continuar con el desarrollo de esta estrategia dialógica en las prácticas de
lectura,

para que con sus bondades la formación pedagógica y cualificación docente sea

permanente.

Otra estrategia dialógica que se ha venido implementando en las instituciones son los Grupos
Interactivos reconocidos por los docentes coinvestigadores en las Tertulias Pedagógicas como una
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estrategia novedosa que vincula a docentes, estudiantes y adultos voluntarios, a través prácticas de
lectura especialmente de textos expositivos que generan distintas formas de interacción, toda vez
que cada estudiante expresa su comprensión de lo leído y en conjunto con sus pares va
construyendo el significado del texto. Cabe señalar que este avance es más complejo alcanzar en
forma individual.

Un ejemplo de ello, es el Grupo Interactivo realizado con 14 docentes coinvestigadores de la
Institución Policarpa Salavarrieta sobre el sentido, características y estructura del texto, donde en
cada mesa se solicitaba diligenciar un organizador gráfico adecuado a una lectura de texto
expositivo seleccionado para tal fin, distribuidos así: en la mesa uno, el texto titulado “¿Qué es un
clon humano?”, en la mesa dos “¿cómo entender el estado?, en la mesa tres “El informe” y en la
mesa cuatro el texto “Energías renovables”, en cada mesa, los docentes encontraban ejemplos de
organizadores de: diagrama de comparación o contraste, mapa conceptual, secuencia cronológica,
diagrama de causa efecto, diagrama de proceso, diagrama de generalización y concepto de una
definición. Los docentes hicieron la lectura dialógica, seleccionaron el organizador gráfico
adecuado y lo diligenciaron para luego en una tertulia pedagógica se hizo la socialización del
desarrollo de la estrategia dialógica de Grupos Interactivos, donde expusieron con libertad sus
argumentos, reconociendo la necesidad de utilizar estrategias dialógicas para facilitar la
comprensión de los textos expositivos debido a su complejidad.

Nótese, que en este proceso de institucionalización se evidencia la apropiación que tienen los
docentes coinvestigadores de la estrategia, pues han podido identificar que gracias a ésta, se logran
mejores aprendizajes, permite identificar estudiantes líderes, favorece la interdisciplinariedad
puesto que en el mismo grupo interactivo se pueden diseñar actividades simultaneas
correspondientes a contenidos de diferentes áreas como matemáticas, sociales, ciencias entre otras,
mediante de la interacción entre estudiantes bajo la orientación del docente y la motivación de los
voluntarios, adicionalmente, se promueve el intercambio de opiniones, el respeto por el otro, se
fortalece el diálogo y la solidaridad. Así mismo, los docentes no sólo hacen referencia a la
importancia del aprendizaje sino que valoran la convivencia y el clima de afecto y empatía que son
también de gran importancia y mejoran significativamente el escenario para la construcción de
saberes.
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Lo anterior se evidencia mediante las voces de algunos docentes que señalan:
“muchas veces en nuestras escuelas rurales carecemos de herramientas, pero viendo la forma
como aplican la estrategia de Grupos Interactivos y los organizadores gráficos, pues no
necesitamos mucha tecnología y sí podemos mejorar el diálogo y la comprensión”. “Me gustó
mucho la actividad por lo innovadora y especialmente por los aportes que se logran para
comprender los textos expositivos” (TP5-IPS-P11), “Se trata de lectura de textos expositivos los
cuales son muy usados, pero los muchachos no los comprenden fácilmente, pero esta estrategia
de GI permite mejorar la comprensión por lo novedosa”. (TP5-IPS-P3).

Como ya se hizo notar, existe un reconocimiento por parte de los docentes de la importancia
continuar implementando las estrategias dialógicas como la tertulia pedagógica y los Grupos
Interactivos para mejorar las prácticas de lectura en docentes y estudiantes, además, de fortalecer
el quehacer docente al estar en permanente capacitación, favorecer la convivencia escolar al
fomentar la solidaridad y el reconocimiento del otro como interlocutor válido a través del diálogo
y la interacciones que, sin duda, proporcionan estas estrategias.

5.2.4 Lectura dialógica de textos expositivos

Se evidencia una toma de consciencia de la importancia de la lectura dialógica de textos
expositivos en el discurso de los docentes coinvestigadores que participan en las tertulias de
institucionalización de las estrategias dialógicas. Aunque en principio, un número notable de
docentes no identifican con claridad este tipo de texto, ni su estructura, tampoco las estrategias
utilizadas para abordarlo, con el desarrollo de la intervención pedagógica y la institucionalización
de las estrategias dialógicas, logran adquirir herramientas para mejorar la comprensión de este tipo
de textos, a partir de su estructura y de las interacciones entre los diferentes lectores que se dan al
interior de las variadas situaciones de aprendizaje de los Grupos Interactivos.

En tal sentido se debe indicar, que a partir del desarrollo de estrategias dialógicas como las
Tertulias Pedagógicas y los Grupos Interactivos, se ha logrado un

reconocimiento de la

importancia de la lectura dialógica del texto expositivo para facilitar su abordaje y comprensión.
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Así entonces los contertulios señalan que: TP5-IPS-P9 “Los organizadores gráficos son muy
interesantes, son una herramienta bastante útil y se pueden aplicar en diversas áreas buscando
mejorar la comprensión de los textos expositivos en los estudiantes”. Para los docentes es
importante que: TP5-IPS-P1: “los estudiantes aprendan a manejar estas estrategias [Grupos
Interactivos], pues así pueden comprender los textos expositivos que son muy utilizados por
nosotros pero son realmente complejos”. De modo que: TP5-IPS-P7: “me parecen útiles estas
alternativas para comprender mejor los textos expositivos tanto los organizadores gráficos por la
facilidad para organizar información como el grupo interactivo porque los estudiantes mejoran
su comunicación y como generan diálogo comprender mejor.” Además (TP5-IPS-P9) “los
estudiantes comprenden mejor los textos expositivos mediante el diálogo que se da entre ellos en
cada mesa”.

Se observa que la complejidad que supone el texto expositivo se logra disminuir mediante las
estrategias dialógicas y estas posibilitan una mayor comprensión de los textos y por tanto, mejoran
la competencia comunicativa basada en la capacidad para comprender y producir textos en
diferentes contextos. Así mismo, Álvarez y Ramírez (2010, p.74) reconoce, “el texto expositivo
tiene como objetivo mostrar en detalle la naturaleza del asunto, problema u objeto de análisis”, por
lo anterior y teniendo claro que la comprensión para los estudiantes es compleja y exigente, se hace
necesario crear estrategias que faciliten su comprensión. Además, Álvarez (1996, p. 35) indica que
“hemos de tener en cuenta que [el texto expositivo] pretende sobre todo informar, aportar
conocimientos, transmitir saberes”, por ello, es un texto imprescindible en el escenario académico.

Nótese, que para los docentes, los Grupos Interactivos son una estrategia dialógica fundamental
para la comprensión del texto expositivo, puesto que mediante la interacción entre estudiantes,
voluntarios y el docente permiten la construcción de aprendizaje y el fortalecimiento de las
relaciones interpersonales dentro de un clima de cordialidad y camaradería.

Es necesario destacar que esta categoría emerge en el proceso de institucionalización y surge
justamente por la toma de consciencia de los docentes de cara a los textos expositivos. Así mismo,
en el desarrollo de las estrategias dialógicas se evidenció inicialmente que los docentes no
reconocían con claridad los tipos de texto que se leían, sin embargo, a partir del desarrollo de las
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tertulias y los Grupos Interactivos, se fueron abordando estos textos y se fue teniendo claridad
sobre algunos elementos propios de esta tipología textual, igualmente se logró comprender que a
partir de las interacciones se mejora la comprensión de estos.

5.2.5 Lectura dialógica generadora de pensamiento crítico

Se evidencia que los contertulios logran una toma de consciencia de la lectura dialógica como
generadora de pensamiento crítico o reflexiones críticas que trasciende el punto de vista
simplemente alfabetizador hacia otro que acentúe en la interpretación crítica de los textos. También
se puede advertir, que en el discurso se tiene clara la importancia de fomentar una tendencia crítica
en el estudiante, pero no deja ver con claridad las formas de llegar a ello, por lo tanto, se hace
necesario fortalecer las estrategias dialógicas para lograr, por una parte, un diálogo intertextual con
el fin de reconocer diversos tipos de texto dentro de un texto, y por otra, un diálogo intersubjetivo
que conlleve a leer críticamente los textos de la cultura.

Es notable la evolución en el discurso del docente contertulio pues en principio se observaba
cómo el docente que antes declaraba que el estudiante no era crítico porque no leía, ahora plantea
modos de trabajo en el aula, reconociendo que el quehacer docente es una pieza fundamental para
intervenir en el aprendizaje. Además, es interesante observar que la pretensión de que el estudiante
sea crítico, ya no se limita a expresarlo en su discurso, sino por el contrario, lo plantea como pauta
de acción.

Igualmente, se observa una tendencia de los docentes a reconocer que la lectura no es un proceso
que se debe dar en solitario, sino que se enriquece cuando se promueve desde las interacciones, así
mismo, se fortalece el conocimiento, y esto permite acceder a lecturas más exigentes, que requieren
de mejores herramientas para lograr una mayor comprensión. Esto implica que la lectura no puede
ser estática sino que debe estar en permanente evolución, buscando cada vez más y mejores
aprendizajes. Es así, como los contertulios hacen sus aportes reflejando una tendencia crítica de
las prácticas de la lectura en el contexto escolar.
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“Nosotros tenemos que referirnos a cosas o hechos de la realidad mundial para enseñar” (TP4IPS-P7). “Creo que esta es una oportunidad para iniciar con estas estrategias en las actividades
diarias y mejorar especialmente el trabajo colaborativo entre los niños, así se podría lograr
pequeñas transformaciones,” (TP5-IPS-P13). “formando personas criticas personas reflexivas
que al momento de leer no solamente lo hagan por el hecho de que tienen que hacer la terea, que
tienen que leer sino, que sea un gusto” (TP4-IPS-P21). “para leer ese artículo y la siguiente media
hora para que el estudiante escriba su opinión, su punto de vista, refute o se ponga de acuerdo
con respecto a ese artículo” (TP5-IPS.P7)

En este sentido, Páez (2015) señala que la lectura crítica como proceso cognitivo requiere de
tiempo, pues no se desarrolla de un momento a otro, toda vez que requiere una comprensión e
interpretación de los textos verbales y no verbales de alto impacto social y cultural, además la
lectura crítica debe incluir el reconocimiento de la estructura básica de los textos como por ejemplo
la tipología textual, también involucra la explicación del contenido de los textos que se leen y la
comprensión del texto y de los textos relacionados con el tema que se pretende abordar.

5.3 Análisis e interpretación de la institucionalización en relación con la práctica (Ver Anexo
Digital 6.)

5.3.1 La Tertulia Pedagógica como estrategia dialógica e inclusiva

Durante el desarrollo de la institucionalización se puede evidenciar con base en las pautas de
evaluación de la Tertulias Pedagógicas que los coinvestigadores perciben un ambiente fraterno y
de acogida (81 %), dando cuenta de los principios dialógicos de solidaridad, diálogo igualitario e
igualdad de diferencias, además se perciben indicios de transformación en la convivencia entre los
docentes a partir del diálogo. Igualmente, esta estrategia permite que los docentes agencien
procesos de autoformación que los lleve a mejorar sus prácticas, como se puede colegir, al
encontrar que más del 93 % de ellos considera que la tertulia pedagógica facilita la comprensión
de textos expositivos debido a que las interacciones multiplican la comprensión, igualmente el
diálogo fomenta el intercambio de ideas, se aprende conjuntamente y se produce saber colectivo,
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situación se puede observar cuando más del 90 % de los maestros señaló que todos expusieron su
interpretación sobre el texto seleccionado para la tertulia.

Del mismo modo, los coinvestigadores reconocen (92 %) que la tertulia pedagógica promueve
el diálogo entre maestros caracterizado por una relación horizontal, igualmente, se promueve,
indican los docentes (76 %), la construcción colectiva de significado en torno a la cultura y el
conocimiento científico. Dicho esto, es fundamental subrayar que la tertulia efectivamente incide
en la reflexión sobre las prácticas y con base en ello, se promueven indicios de transformación.
.
5.3.2 Los Grupos Interactivos como estrategia dialógica e inclusiva (Docentes)

La estrategia de Grupos Interactivos requiere que la organización y diseño de las actividades
esté adecuadamente planificada, por ello, las situaciones de aprendizaje deben estar debidamente
diseñadas para que se comprendan las consignas, en tal sentido, más del 74 % de los maestros
reconocen que los estudiantes comprendieron lo que se debía hacer en cada una de las estaciones
y adicionalmente, más del 78% manifestó que el material utilizado se comprendía con claridad,
facilitando el diálogo y las interacciones entre los estudiantes.
Además, los participantes reconocen que con base en las interacciones la comprensión de los
textos mejora (88%), en particular de los textos expositivos, pues se pone en común la
interpretación de cada uno, enriqueciéndose con las diversas voces y posturas frente a lo leído. En
este escenario se reconoce que el rol que desempeña el voluntario es fundamental pues agencia la
participación con libertad y permite que se perciba la diversidad como un valor y no como una
dificultad (72 %).
5.3.3 Los Grupos Interactivos como estrategia dialógica e inclusiva (Estudiantes)
La estrategia de Grupos Interactivos permite realizar diversas actividades de manera simultánea,
favoreciendo la adquisición de aprendizajes necesarios para el desempeño en la vida escolar, de
ahí que los materiales utilizados deben ser adecuados y esto lo evidencia la opinión de los
estudiantes que señalan en más de un 90 % que el material fue comprendido con claridad.
Igualmente el 84 % de los estudiantes reconocen que las interacciones favorecen la comprensión
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de textos y más del 90 % indicó que con las interacciones que se generan al interior del grupo se
comprenden mejor los textos expositivos.

Con todo lo anterior, se vislumbra que los estudiantes valoran de manera muy positiva las
interacciones y han tomado consciencia de que con éstas se multiplica la comprensión, generando
un impacto en el desempeño académico de los estudiantes pues son justamente los textos
expositivos los que más dificultades presenten en el escenario académico. Igualmente gracias al
desarrollo de esta estrategia dialógica los estudiantes fortalecen sus lazos de solidaridad y ayuda
mutua, superando posturas propias de la competencia.

Capítulo 6.

Análisis e interpretación de hallazgos

En este capítulo se presentan los principales hallazgos producto de la investigación. En primer
lugar, se encuentra una descripción de los hallazgos en relación con la fase diagnóstica y la etapa
de formación y profundización, que además dan cuenta del primer objetivo específico con el que
se buscó caracterizar las estrategias empleadas por docentes en sus prácticas de lectura, en segundo
lugar, se exponen los hallazgos relacionados con la fase de intervención y la etapa de
transformación grupal que responden al segundo objetivo específico que apuntó a diseñar y ejecutar
con docentes una propuesta basada en estrategias dialógicas, finalmente se presentan los hallazgos
en relación con el impacto de la intervención y la etapa de transformación institucional que dan
cuenta del tercer objetivo específico, es decir, reflexionar con los docentes sobre la incorporación
de estrategias dialógicas en las prácticas lecturas de textos expositivos.

6.1 Hallazgos en relación con la fase diagnóstica y la etapa de formación y profundización.

Hallazgo 1. Prácticas y estrategias de lectura como acciones individuales e impositivas.

Tanto las prácticas como las estrategias de lectura de los docentes se caracterizan por ser
acciones aisladas y poco reflexivas.
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En el diagnóstico realizado en las tres instituciones educativas donde se desarrolló la presente
investigación, se encontró que especialmente a los docentes del área de español, se les atribuye la
tarea de desarrollar diferentes estrategias de lectura. Una de ellas, es el llamado “proyecto de
lectura” que consiste en que cada estudiante debe leer en espacios predeterminados por cada
institución y con ello debe dar cuenta de lo leído mediante diferentes tipos de texto: resumen,
ensayo, historieta, mapas conceptuales, etc. Frente a esta manera de leer, Jurado (2016, p. 2),
afirma:
Ocurre que como tarea se pide dar resúmenes de las obras para comprobar que sí se leyó. Pero es
bueno aclarar que en estos casos hay una simulación del acto de leer, porque no hay un horizonte
auténtico que empuje hacia la lectura interpeladora, una lectura que produce preguntas y dilemas y
hace sentir la necesidad de trabajar analíticamente con el texto.

Por su parte, los docentes de áreas como matemáticas, física, química, entre otras, realizan
lecturas de textos relacionados con sus áreas específicas, pero no se evidencia que apliquen
estrategias que favorezcan la práctica de este tipo de lectura, sino se centra en el desarrollo de
actividades puramente relacionadas con la solución de problemas propios de cada disciplina. Estas
prácticas de lectura, van generando en el estudiante una postura relacionada con leer como
obligación, como una tarea, para resolver el ejercicio u obtener buenas calificaciones, o como una
actividad aislada de la vida, una postura que Rosenblatt (1996, p. 17), llama “eferente” porque “se
refiere al tipo de lectura en la cual la atención se centra predominantemente en lo que se extrae y
retiene luego del acto de la lectura”, el lector, en este caso, debe prestar atención a la información
del texto para luego desarrollar su tarea.

Se identifica entonces, el predominio de prácticas de lectura impositivas dado que no parten del
consenso de docentes y estudiantes, sino que es atribuida a los primeros para que estos a su vez la
deleguen en el estudiante. Con un panorama similar al anterior, se encontró otra estrategia que
consistía en la creación de una asignatura denominada: “lectura”, la cual tiene su propia malla
curricular y por tanto, sus propios propósitos y criterios de evaluación, en esta hora de lectura el
estudiante debe entregar un producto del texto leído.
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Lo anterior evidencia que a los docentes especialmente del área de español, se les asigna la tarea
de promover estrategias de lectura, esto supone una responsabilidad solo de esta disciplina, en el
mismo sentido, no se encontró que profesores de otras áreas se hayan involucrado, por tanto, son
esfuerzos aislados, acciones asistemáticas que dan cuenta de la falta de planificación y compromiso
de parte de algunos docentes.

Este hallazgo confirma una de las problemáticas más sensibles de las prácticas de lectura en la
escuela relacionadas con atribuirlas a determinadas instancias o actores educativos, en este sentido
Vásquez (2014, p. 34) considera que:
La lectura no es únicamente un problema o una responsabilidad del área de español. Todas las áreas
están comprometidas con esto de aprender a leer. La geografía, que nos da las herramientas para leer
el espacio; la historia, que nos hace hábiles en la lectura de vestigios; la biología, que nos hace legible
el funcionamiento de la vida; las matemáticas que nos provee de lentes para las cantidades y sus
relaciones.

Como puede percibirse, esta tarea no corresponde solamente a los docentes del área de español,
puesto que la lectura es fundamental en los aprendizajes de todas las áreas del conocimiento. En
tal sentido, como señala Vásquez, la lectura debe ser asumida por todos los docentes y el fomento
y promoción de las prácticas de lectura son una responsabilidad de la escuela.

De otro lado, con base en la información recolectada, se encontró que los textos objeto de lectura
con mayor frecuencia en las diferentes áreas, son en su mayoría expositivos y por su complejidad
se hace necesario acudir a estrategias de lectura que faciliten su comprensión. Igualmente, se
observa la necesidad de fortalecer en los docentes la habilidad para identificar los tipos de texto y
su estructura, para así poder utilizar la estrategia apropiada a cada una de las lecturas que se hacen
con los estudiantes, pues no es lo mismo leer un texto narrativo que uno expositivo, dado que son
dos tipologías distintas, así mismo, hay diferencia entre un texto expositivo de comparación o
contraste y otro de secuencia, puesto que tienen estructuras diferentes.

A partir de estos hallazgos, no cabe duda de la necesidad de reflexionar sobre la distinción tanto
conceptual como metodológica entre estrategias y acciones. Esto debido a que no hay claridad y se
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tiende a pensar que una determinada acción aislada puede ser una estrategia o que una suma de
acciones sin una clara intencionalidad ni planeación igualmente lo es. Cabe resaltar que los
miembros del equipo de investigación igualmente tuvieron que hacer la mencionada distinción y
por tal motivo, se desarrolló la etapa de formación y profundización para modificar esa situación y
poder entonces acceder a un mayor acervo conceptual y metodológico, que será insumo para
movilizar a los demás docentes y agenciar cambios en cada una de la instituciones implicadas en
esta investigación.

Por tanto, es fundamental que se movilice a los docentes para que se lleve a la práctica la
necesaria distinción entre acciones y estrategias, a fin de que se estructuren verdaderas estrategias,
que vinculen acciones planificadas y con una intencionalidad pedagógica definida. Esto implica
que los docentes transformen su práctica y que toda acción que emprendan tenga como sustento un
propósito, unos tiempos y recursos, así mismo, debe contemplar el proceso de evaluación y
seguimiento, pues en el escenario de la escuela nada pueda ser producto del azar.

Hallazgo 2. Los docentes consideran esencial la lectura crítica pero no se brindan condiciones
para que se construya

Los docentes valoran la importancia de que los estudiantes se formen como lectores
críticos pero no se proveen las condiciones necesarias para lograr ese propósito.

En el proceso de recolección de información particularmente con los docentes, se encontró una
gran preocupación: la necesidad de que los estudiantes puedan obtener los insumos necesarios para
que se puedan formar como lectores críticos. De esta forma, los docentes manifestaron que es de
capital importancia que la escuela pueda forjar espíritus críticos y que los estudiantes logren cada
vez acceder a textos más complejos y consigan establecer relaciones entre los textos y sus
contextos. Sin embargo, ese interés de los docentes no se refleja en las prácticas de lectura que se
promueven en el aula.

Es más, incluso algunos docentes realizan prácticas que solo atienden a la extracción de
información de los textos o como diría Dubios (2005) consideran al texto como un objeto
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independiente del lector que contiene información, y en el acto de leer se limita a extraer el sentido
y la información del texto, es decir, el sentido del texto está contenido en el escrito y el lector es
quien lo descubre. En tal sentido, se olvida que el lector crítico como señala Vásquez (2015, p. 60),
“ha afinado algunos procesos de pensamiento: la inducción, la deducción, la inferencia. Tiene
habilidades para establecer relaciones lejanas, y dispone de un repertorio de técnicas
argumentativas”, así entonces, el lector crítico no se conforma con la información literal del texto,
él va mucho más allá, hace inferencias, relaciona las posturas del autor con las de otros autores,
indaga aspectos característicos del autor y la época en que fue escrito el texto estableciendo
relaciones con la actual.

Pese a la preocupación mostrada por los docentes frente a la necesidad de formar lectores
críticos, en realidad se percibe que no se da relevancia en la escuela a las condiciones necesarias
para construir tal proceso: las condiciones de las bibliotecas de las instituciones no poseen una
oferta amplia de las diferentes tipologías textuales; las prácticas de aula no promueven la autonomía
de los estudiantes, insumo fundamental para forjar el espíritu crítico; el capital cultural de los
padres de familia no favorece este propósito, pues no se constituyen en un modelo de lector y quizá
el más importante, los docentes no se han cultivado como lectores críticos. Por todo esto, señala
Rondón (2015, p. 64) con referencia a la lectura crítica:

Difícilmente, una institución educativa y, en concreto, un docente en el área del conocimiento en la
que ejerza su rol podrán contribuir a la formación de un lector crítico si no tienen claros los conceptos
de crítica, lectura crítica y pensamiento crítico en el marco de una pedagogía y didáctica crítica (o
ciencia social crítica), para aplicarlos a las condiciones concretas de este siglo y sus repercusiones en
la formación de dicho lector.

En suma, teniendo presente lo arriba mencionado, se requiere que los docentes exploren la
lectura de una manera diferente, de tal suerte que la conciban no sólo como un conjunto de
habilidades, sino que se explore desde perspectivas más amplias como la teoría de la transacción
expuesta por Rosenblatt. Igualmente, es fundamental como diría Rondón (2015, p. 62) que los
docentes apropien conceptos cardinales como “crítica, la lectura crítica, el lector crítico, el
pensamiento crítico, la alfabetización crítica en el marco de una pedagogía y didáctica crítica”,
pues estos, “no hacen parte del vocabulario ni de la práctica explícita de los docentes”.

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

166
6.2 En relación con la fase de intervención y la etapa de transformación grupal

Hallazgo 1. La reflexión colectiva como generadora de cambios en las prácticas de lectura
de los docentes

La reflexión con los docentes sobre la importancia de realizar distinciones conceptuales
sobre los tipos de textos y la pertinencia de posibles estrategias permiten fortalecer las
prácticas de lectura.

En las reflexiones que surgieron en las Tertulias Pedagógicas realizadas con los docentes, se
reconoció la importancia de establecer diferencias entre los distintos textos que leemos con los
estudiantes en el aula y cómo esta comprensión posibilita pensar en adaptar estrategias adecuadas
para que los estudiantes mejoren las prácticas de lectura, toda vez que la estructura de un texto y
la forma de organización de la información, sitúa al lector en la construcción de significado, por
ello el conocimiento sobre el género textual por parte tanto de docentes como de estudiantes es
fundamental, puesto que para llegar a su interpretación depende de la relación que se haga con uno
u otro tipo de texto. Al respecto Solé (2009) afirma que diferenciar los tipos de texto es una cuestión
de realidad pedagógica que implica apropiar mecanismos para que los estudiantes alcancen los
objetivos que se proponen. Para lograrlo, es pertinente enseñar estrategias que favorezcan las
prácticas lectoras de distintos tipos de texto.

De manera sucinta, el conocimiento de la tipología textual es muy importante, pues esto hace
que el docente promueva diferentes estrategias en las prácticas de lectura dependiendo si el texto
es narrativo, descriptivo, instructivo-inductivo o expositivo entre otros. Por ejemplo, si se plantea
una situación de aprendizaje integrando diferentes áreas del conocimiento, con estudiantes de grado
undécimo, donde tengan que discutir acerca del tipo de texto y a partir de ello identificar la
estructura textual. Seguramente el docente y sus estudiantes tendrán que hacer uso de la lectura
dialógica orientada a ir interrogando el texto en cuanto a su intención comunicativa y su estructura.
Además, de generar la interacción en el aula, en la medida en que se presentarán diferentes criterios
sobre la clasificación de la tipología textual.
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La estrategia de lectura dialógica facilita no solo la comprensión del texto sino que da sentido a
su organización discursiva. En el caso de la lectura dialógica de texto expositivo se propuso en uno
de los Grupos Interactivos realizar la lectura de una imagen y a partir de ésta elaborar un cuadro
comparativo entre los sentidos y significados de la imagen y la realidad de la elección de alcalde
que se avecinaba en el municipio. Esta experiencia, además de hacer uso del cuadro comparativo
para exponer el contraste entre dos situaciones, posibilitó al estudiante asumir una postura crítica
de su realidad.

Hallazgo 2. La reflexión colectiva posibilita valorar las prácticas de lectura por placer

Las lecturas realizadas en las Tertulias Pedagógicas motivaron a los docentes a reflexionar
sobre la necesidad de fomentar la práctica de lectura por placer.

En principio, los docentes se referían únicamente a las prácticas de lectura relacionadas con las
tareas que debían presentar en las diferentes asignaturas o relacionaban las prácticas de lectura con
la lectura y análisis de una obra literaria, pero en la medida en que fueron participando de las
Tertulias Pedagógicas su discurso fue dando un giro hacia el reconocimiento de la lectura de
diversos tipos de texto, incluso los que no se leen en la escuela (videojuegos, grafitti, vallas, recibos
de servicios públicos, recetas, instrucciones para armar objetos y en general, la lectura de su
realidad). Otro supuesto era considerar que la lectura por placer correspondía a generar espacios
donde los estudiantes pudieran practicar la lectura libremente, es decir, sin tener que dar cuenta de
lo leído. Vale la pena aclarar que “lectura libre” supone un canon que los docentes organizan con
el fin de presentar a sus estudiantes lecturas que ellos consideran apropiadas para su edad, nivel de
escolaridad e intereses grupales y/o particulares.

No obstante, reconocieron que la lectura por placer puede generarse desde los mismos textos
académicos que se leen en el aula y que es necesario crear las condiciones para ello. Por ejemplo,
generar espacios en el que los estudiantes se motiven a leer sin desvincularse de las exigencias del
contexto académico. Esta tarea de fomentar la lectura por placer contribuye a crear estrategias para
que el estudiante asuma una postura emancipatoria que lo habilite para tomar decisiones en cuanto
a la responsabilidad de asumir prácticas de lectura.
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A manera de cierre en este hallazgo, se ha abordado la reflexión de los docentes en cuanto a la
importancia de fomentar en los estudiantes una postura estética en las prácticas de lectura, es
fundamental reiterar que no es una tarea fácil, requiere dedicación, persistencia y permanencia,
pues no basta solo con el discurso motivacional, sino que tras el gusto por la lectura debe haber
docentes que vinculen las prácticas lectoras en su quehacer docente, sin importar su disciplina.

Hallazgo 3. La reflexión colectiva de los docentes reconoce la importancia de la lectura crítica

Los docentes reflexionan sobre la importancia de fomentar prácticas de lectura crítica

Los docentes coinvestigadores, ven la importancia de buscar estrategias que propendan por la
formación de pensamiento crítico, desde luego, son conscientes que se debe empezar por ellos
mismos puesto que sus prácticas lectoras son escasas, sin embargo, perciben que en la actualidad,
dadas las demandas de la sociedad de la información, es fundamental desarrollar esta clase de
pensamiento. Si bien es cierto, la escuela no es el único escenario donde se fomenta este modo de
lectura, es allí donde se pueden lograr cambios para aportar significativamente en la tarea de
construir lectores críticos.

Por supuesto, es esencial que para lograr este propósito debe haber algunos requerimientos en
las prácticas de lectura pues según Jurado (2014), la lectura crítica no es la libre opinión del
estudiante o docente lector sino que nace cuando se hacen inferencias independientemente del nivel
de éstas, claro está que las inferencias complejas están ligadas con la forma de asociar
conocimientos derivados del texto y los conocimientos que posee el lector, los cuales tienen sus
orígenes en los compendios textuales, de ahí la importancia de poner a dialogar los textos teniendo
presente el contexto. Es así como el diálogo entre estos conocimientos fundan la lectura crítica. En
suma, la lectura crítica no es posible si los acervos textuales del lector son escasos.

Un ejemplo muy interesante puede ser uno que se dio en el desarrollo de las Tertulias
Pedagógicas donde se percibe, cómo los contertulios más informados como diría Vásquez (2013,
p.131) “no solo pueden hablar más, sino también darle a la charla giros o caminos realmente útiles
o significativos”. Desde esta experiencia, es necesario que las prácticas de aula se enfoquen a
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motivar y encaminar al estudiante para que amplíe sus conocimientos como lector en conjunto con
sus pares y sea con éstos con quienes los discuta y les otorgue sentido.

Vale la pena destacar que la formación de lectores críticos pasa por el reconocimiento de la
autonomía del estudiante, de tal suerte que éste se debe formar en un escenario donde las
imposiciones no sean las relaciones privilegiadas, sino que tenga la posibilidad de controvertir y
ser reconocido en su diferencia. Así la escuela debe ser un espacio de interacción, de intercambio,
de construcción colectiva de saberes y de formación de ciudadanos.

Hallazgo 4. La reflexión colectiva de los docentes surge a partir del desarrollo de estrategias
dialógicas.

Con el desarrollo de estrategias dialógicas se genera la reflexión de los docentes sobre su
quehacer y la necesidad de cualificar sus prácticas de lectura

En el proceso de intervención se desarrollaron dos estrategias dialógicas: la Tertulia Pedagógica
y los Grupos Interactivos. Al poner en marcha estas estrategias, se evidenció el interés de los
docentes y estudiantes, se despertó la curiosidad puesto que para la mayoría de ellos eran
novedosas, se lograron interacciones más fluidas entre docentes y estudiantes, así entonces, los
docentes participaron activamente con base en el texto leído, formularon reflexiones sobre sus
propias prácticas pedagógicas y los estudiantes plantearon su experiencia en la escuela con base en
las situaciones de aprendizaje diseñadas.

Adicionalmente, los docentes se motivaron para seguir participando en las tertulias, incluso
manifestaron su interés para que se institucionalizara y para continuar con esta estrategia que
brindan la oportunidad de cualificar las prácticas pedagógicas. Igualmente, la participación de los
docentes en los Grupos Interactivos fue muy activa movilizando a los estudiantes y despertó una
inusitada curiosidad; reconocieron aspectos positivos como la facilidad para integrar temas de
diferentes áreas, el desarrollo de varias situaciones de aprendizaje en corto tiempo, la posibilidad
de potenciar las habilidades comunicativas de los estudiantes, la oportunidad de los participantes
para exponer diversos argumentos, se potencian las interacciones entre pares, se mejoran las
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relaciones interpersonales y se fortalece el conocimiento pues el aprendizaje se hace más fácil.
Según Elboj y otros (2006), el aprendizaje depende en gran parte de las interacciones entre los
seres humanos durante el transcurso de la vida en diferentes escenarios, es así como la escuela es
uno de ellos y es ahí donde estrategias como las antes mencionadas, enriquecen los contextos de
aprendizaje en torno a las demandas sociales a las que nos vemos enfrentados en esta época.

En suma, el trabajo desarrollado en la escuela obedece a procesos de enseñanza y aprendizaje
encaminados a una serie de acciones adecuadas al contexto social y comunicativo, por lo que las
interacciones generadas en escenarios como la escuela toman fuerza, de ahí que las estrategias
dialógicas desarrolladas en la fase de intervención hayan suscitado gran impacto en las
instituciones educativas de Yopal. Justamente por ello, se requiere que los docentes participantes
apropien adecuadamente estas estrategias y las multipliquen teniendo presente que no sólo mejoran
los aprendizajes sino que son potentes para fortalecer el clima de convivencia y de construcción de
ciudadanos.

Hallazgo 5. En la reflexión colectiva de los docentes no se evidencia interés por prácticas de
lectura de textos expositivos

En las reflexiones de los docentes sobre prácticas de lectura no se percibe que se brinde
importancia a la tipología textual especialmente al texto expositivo.

Se ha dicho a lo largo de esta investigación que los textos expositivos son los que con mayor
recurrencia se utilizan en las diferentes disciplinas, sin embargo, en las reflexiones de los docentes,
se evidencia que no hay un reconocimiento de esta tipología. En tal sentido, los docentes en su
mayoría, no diferencian con claridad las características propias, ni la estructura de las diversas
tipologías textuales y como consecuencia, las prácticas de lectura y estrategias utilizadas se
emplean de forma similar para cualquier tipo de texto. Como es sabido, el texto expositivo que con
mayor frecuencia se utiliza es el texto escolar y su uso, tanto por docentes como por estudiantes es
permanente.
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Los textos expositivos son complejos debido a su estructura, a la información que exponen, al
léxico utilizado, etc., de hecho, de acuerdo con Álvarez y Ramírez (2010, p. 74) el texto expositivo:
Se caracteriza por la permanente ampliación de información nueva, por la búsqueda de la objetividad
y la precisión conceptual con la cual deben comprenderse, interpretarse los conceptos o los objetos
de estudio. La intención de exponer información configura textos y discursos que se atienen a una
serie de características que aparecen regularmente en la configuración mental o esquemática del
sujeto y en las propias peculiaridades lingüísticas y textuales del documento.

Con base en esto, en la diversidad de los textos y en su estructura, se confirma entonces la
necesidad de que los docentes comprendan la complejidad del texto expositivo y puedan
diferenciarlo con suficiencia de las demás tipología textuales. Así entonces, es importante
comprender los diferentes subtipos expositivos expuestos por Álvarez y Ramírez (2010, p. 75) así:
“definición y descripción, clasificación – tipología, comparación y contraste, pregunta – respuesta,
problema – solución, causa – consecuencia, ilustración”. Por ello, se propone una secuencia en la
que los docentes tengan acceso a diferentes textos a fin de que puedan establecer a qué tipología
textual pertenece cada uno, en este punto se hacen explícitos los rasgos fundamentales de cada
tipología, posteriormente se aborda de manera particular el texto expositivo con sus diferentes
subtipos, por tanto, tendrán oportunidad de leer textos con dichas variaciones. Así entonces, los
docentes tendrán oportunidad de reconocer cuál es un texto expositivo y además identificar algunas
de sus marcas lingüísticas principales, todo esto para culminar con la elaboración de un corto texto
expositivo correspondiente al área del conocimiento de cada uno de los maestros.

En suma, dada la diversidad textual existente y así mismo, teniendo presente los diferentes
subtipos de textos expositivos, es necesario que los docentes reconozcan con claridad el texto y así
entonces, orientar las prácticas más adecuadas y poder planificar estrategias que fortalezcan las
prácticas de lectura.

6.3 En relación con el impacto de la intervención y la etapa de transformación institucional

Hallazgo 1: Los docentes toman consciencia del continuum entre lo eferente y lo estético.
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Las prácticas de lectura de los docentes logran un giro importante porque estos toman
consciencia del continuum en las posturas eferente y estética en la lectura dialógica del texto
expositivo.

En el escenario de la Educación los textos que con mayor recurrencia se utilizan son los
expositivos, así mismo, son textos que demandan gran atención de los estudiantes y herramientas
para su comprensión, pues generalmente son de mayor complejidad que otros tipos de texto. En tal
sentido manifiesta Álvarez (2011, p. 12) con referencia a los textos expositivos: “son los más
abundantes en los contextos académicos y profesionales; son aquellos con los que más se trabaja
en los aprendizajes y en las enseñanzas, en todas las materias del currículo, y, paradójicamente,
suelen ser los que menos se enseñan de manera explícita (reflexiva)”. Este tipo de textos
habitualmente se abordan bajo la postura eferente pues regularmente se pide a los estudiantes, que
den cuenta de lo leído por medio de diferentes actividades o ejercicios, orientando las prácticas de
lectura mayoritariamente hacia lo académico. Igualmente se ha pretendido que sólo los textos
narrativos se lean bajo la postura estética, es decir, que sólo estos podrían, en ese sentido, producir
placer al leerlos.

Esta situación fue identificada por los docentes coinvestigadores en sus

reflexiones en las Tertulias Pedagógicas y en consecuencia, fueron reconociendo que en sus
prácticas habituales de lectura predominaba alguna de las dos posturas y así mismo, tomaron
consciencia de que al asumir una postura de complementariedad se lograría una mejor apropiación
del contenido de los textos y un gusto por leer.
Al respecto Rosenblatt (2002, p. 15) señala que “ambos aspectos, el referencial y el afectivo,
siempre estarán presentes en cierta medida durante la transacción, estas formas de lectura son
diferentes pero no contradictorias. Forman parte de un continuum”. Así entonces, lo eferente y lo
placentero no se excluyen entre sí sino que se complementan. En consecuencia, las prácticas de
lectura deben orientarse a la lectura como disfrute, como goce, pero también para que el estudiante
adquiera herramientas que le permitan obtener información, realizar inferencias y relacionar los
textos.

En las prácticas de lectura de textos expositivos, este continuum es muy importante pues estos
textos académicos por su complejidad requieren generar interés en los lectores y con ello lograr
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mayor comprensión. Por ejemplo: si se plantea una secuencia didáctica a los estudiantes de décimo
grado de nuestro municipio de Yopal donde se pretenda que éstos desarrollen su pensamiento
espacial a partir de la producción de una guía turística que le permita al visitante ubicarse en el
contexto urbano y desplazarse hacia el contexto rural del municipio, seguramente el docente y los
estudiantes tendrán que leer textos expositivos sobre características de estas áreas y para ello,
tendrán que acceder a diferentes fuentes de lectura (observación directa, documentales, textos
enciclopédicos, mapas geográficos, etc.). La lectura dialógica de estos textos busca que los
estudiantes intercambien opiniones, reflexiones e ideas que pueden ir sistematizando mediante
organizadores gráficos (mapa conceptual, de secuencia, de causa efecto) que les permitan sintetizar
la información comprendida.

La estrategia de lectura dialógica en este caso, permite una mayor apropiación de las
características del entorno urbano y rural del municipio, lo cual les brinda elementos para diseñar
la guía turística que tendrá también un proceso dialógico en cuanto se planea, se diseña y evalúa
conjuntamente. Con base en este desarrollo se pone en evidencia que la lectura dialógica puede ser
transversal en tanto que, se vinculan saberes de diferentes áreas del conocimiento y exige de los
estudiantes, poner en escena la solidaridad como principio dialógico a fin de que todos aprendan
de todos. Igualmente, esa puesta en común favorece que los estudiantes comprendan que la lectura
es fundamental para acceder a unos conocimientos básicos en cada área y así mismo, que se pueden
desarrollar prácticas lectoras que generen placer por la lectura, incluso de textos académicos.

Hallazgo 2: Los docentes valoran la lectura de textos expositivos mediada por el diálogo.

Los docentes reconocen que la lectura se enriquece a partir de las interacciones, del
intercambio de ideas, reflexiones y pensamientos, así mismo, los estudiantes logran más y
mejores aprendizajes.

Ha sido muy importante poder evidenciar en los docentes la tendencia a reconocer que la lectura
no es una práctica que ocurra necesariamente en solitario, de manera aislada, sino que se enriquece
cuando se promueve y motiva desde las interacciones, pues así, se fortalece el conocimiento, se
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logra que los estudiantes accedan a lecturas más complejas y exigentes y se les provee o
proporciona de mejores herramientas para lograr una mayor comprensión y mejores aprendizajes.

Con todo esto, se puede señalar que la lectura dialógica debe superar el escenario de la escuela
y acudir a otros contextos para convertirlos en espacios de aprendizaje, por ello, Elboj y otros
(2006, p. 117) señalan que la lectura dialógica “crea puentes y acciones coordinadas entre la escuela
y otros espacios que no hacen más que multiplicar las interacciones y los momentos de aprendizaje
y, en definitiva, aumentar las experiencias de lectura para todos los niños y niñas”. Así entonces,
la lectura dialógica permite que la escuela se integre con las comunidades y propicia los espacios
para que todos los actores puedan aportar desde sus propios saberes.

La lectura dialógica permite entonces, el desarrollo de actividades compartidas tanto en
escenarios diversos como con actores diferentes, así, se puede plantear una estrategia que implique
el uso de las nuevas tecnologías de la información y promuevan por ejemplo, la lectura no sólo de
textos, sino también de imágenes, películas, comics, caricaturas, etc., de esta forma, todos los
participantes podrán hablar de lo que han comprendido, de la curiosidad que se suscita, de las
relaciones que se pueden establecer y así, con los aportes de todos (adultos y niños), se logran
mejores aprendizajes y se crean espacios donde emergen la solidaridad, el diálogo, el trabajo
colaborativo, fomentando la comunicación y el lenguaje, al igual que mejores formas de
convivencia entre todos los actores.

Por todo esto, se puede afirmar que la lectura mediada por el diálogo potencia la comprensión,
pues se avanza de un proceso subjetivo a uno intersubjetivo en el que participan múltiples lectores
frente a diversos textos de la cultura. En tal sentido como indican Elboj y otros (2006, p. 117):

La creación de espacios dialógicos de lectura favorece el aprendizaje y fomenta la curiosidad
epistemológica que, como dice Freiré, es inherente a todas las personas. Además, estas interacciones
repercuten en los otros espacios de la vida generando dinámicas de solidaridad en las que los niños y
las niñas se buscan para ayudarse o hacer actividades conjuntas.
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En suma, la lectura dialógica no solo favorece los aprendizajes y potencia la comprensión,
sino que estimula la consolidación de ambientes fraternos y mejora la convivencia, creando
espacios donde la construcción de ciudadanía y el respeto por el otro se fortalecen.

Hallazgo 3: Las interacciones favorecen las relaciones interpersonales entre agentes
educativos.

Las interacciones mediadas por el diálogo fortalecen las relaciones interpersonales,
promueven el trabajo colaborativo y mejoran la convivencia.

Las estrategias dialógicas (Tertulias Pedagógicas y Grupos Interactivos) que se han venido
desarrollando en las instituciones educativas que enmarcan el desarrollo de este proyecto, no sólo
han procurado reflexionar sobre las prácticas de lectura de tal forma que alumnos, profesores y
familiares se enriquezcan mutuamente por medio del diálogo y del intercambio de experiencias,
sino que también, han buscado promover cambios o transformaciones.

A partir de este intercambio, se ha podido repensar sobre los principales problemas que aquejan
a la escuela y la forma como éstos deben ser afrontados para lograr su modificación. Por ello,
señalan Elboj y otros (2006, p. 53):

Reflexionar y soñar conjuntamente permite no sólo analizar en mayor profundidad las problemáticas
sociales y culturales que viven los niños y niñas, sino también crear conjuntamente buenas respuestas
educativas para resolver los conflictos y superar situaciones de desigualdad social y educativa,
transformando conjuntamente las dificultades en posibilidades.

Con base en esto, los actores educativos encuentran que a partir del diálogo y las interacciones,
se van generando nuevos espacios de participación en la escuela, dando lugar a una mejor
convivencia y un clima de respeto mutuo que reconozca la voz del otro como interlocutor válido
sin importar su posición dentro del sistema educativo.

Por lo anterior, se puede plantear el desarrollo de un Grupo Interactivo en el que los padres no
sólo actúen como voluntarios, sino que sean ellos partícipes de las diferentes situaciones de
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aprendizaje planteadas, desarrollando los productos en cada estación. Esto permitirá que padres,
docentes y estudiantes, además de interactuar, intercambien conocimientos, derriben las diferencias
que se extienden como obstáculos entre unos y otros, y emerja entonces una verdadera comunidad
de aprendizaje.

Desde esta perspectiva, es pertinente destacar que las interacciones se han multiplicado porque
los docentes han avanzado de manera significativa en la apropiación de las estrategias dialógicas,
y esto ha ocurrido, porque han evidenciado que gracias a éstas, se promueve el intercambio de
opiniones, el respeto por el otro, se fortalece el diálogo y la solidaridad. Igualmente, los maestros
destacan no sólo el valor de las interacciones con referencia al aprendizaje, sino que estiman en
gran medida la importancia de la convivencia y el clima de afecto y empatía, indispensables para
mejorar significativamente el escenario para la construcción de conocimiento.

Hallazgo 4: Los docentes valoran la importancia de formar lectores comprensivos y críticos.

Los docentes toman consciencia del valor de formar estudiantes capaces de abordar
tópicos novedosos y asumir críticamente su realidad.

Aprender a leer es una herramienta eficaz y de gran impacto en la vida de las personas; la lectura
ofrece a quienes aprenden, un universo de posibilidades para acceder a la cultura, al conocimiento
y para desenvolverse en los diferentes escenarios del mundo de la vida. Por ello, la preocupación
de los docentes se orienta hacia la necesidad de fomentar la lectura crítica, es decir, una lectura que
genere sospecha sobre lo leído, que no se queda en una “única lectura”, que busca establecer un
diálogo entre los textos y los contextos, y que además, forma seres con conciencia reflexiva capaces
de tomar distancia, incluso, de sus más profundas creencias. Sin embargo, lograr que los estudiantes
sean lectores críticos, exige que los docentes lo sean en primer lugar, pues de otra forma es
imposible; así el compromiso de los docentes es ineludible y debemos en consecuencia, contagiar
a los estudiantes de ese espíritu escéptico que emerge de la lectura crítica.
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Así entonces, ser lector crítico se aprende, y el espacio privilegiado para formarse como tal es
la escuela, sin soslayar desde luego otros escenarios en los que se puede forjar este espíritu crítico.
En tal sentido, como indicó Vásquez (2014, p. 60):

Se aprende a ser lector crítico, se cualifica esa capacidad, se logra perfeccionar con la experiencia y
el trato frecuente con determinados textos. Por eso es ineficaz solicitar lecturas críticas cuando no se
ha hecho un trabajo previo con el aprendizaje de determinados procesos de pensamiento.

Como menciona Vásquez, no puede haber lector crítico sin un contexto que favorezca su
emergencia, esto implica que la escuela sea un escenario que provea una gran diversidad textual,
más allá de las “cartillas instruccionales”, igualmente se requiere de “la formación pedagógica de
los docentes orientada hacia la intersección entre los textos”. En consecuencia, señaló Jurado
(2014, p. 12), esto sí puede garantizar la formación de un lector crítico que, “es en sí la formación
de un ciudadano con criterio.”

Con todo esto se puede afirmar, que la formación de lectores críticos demanda una serie de
acciones intencionadas en la escuela, por ello, estos lectores se pueden fortalecer a partir del
acercamiento permanente a diferentes tipos de textos (narrativos, expositivos, argumentativos) y a
través de diversas herramientas que impliquen la escritura, así mismo, la enseñanza en este
contexto, demanda que se oriente al estudiante para que aprenda a usar fuentes de referencia, tomar
notas, glosar los textos; añade a esto Vásquez (2014, p. 60): este lector “hace cuadros, diagramas
y se apoya en la esquemática para darle a lo fragmentario una figura de totalidad.” Todo esto supone
comprender que la lectura crítica es el nivel más alto del logro en la comprensión de lectura, por
ello no es sólo libre opinión, sino que exige hacer inferencias, demanda unos conocimientos del
lector y su relación con los conocimientos que promueve el texto, por ello, señala Jurado (2014, p.
12) “la lectura crítica es imposible de aprender si los acervos textuales del lector son muy limitados,
como ocurre en las escuelas de la periferia.”

Reconociendo entonces la importancia de la lectura crítica, que de acuerdo con Jurado (2016)
es fundamental en la construcción de democracia, el reto más importante lo poseemos los maestros,
pues lograr que los estudiantes se construyan como sujetos críticos es primero producto de la
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orientación del maestro, posteriormente él debe continuar esa construcción con base en la
autonomía que ha creado en torno a la lectura. Por ello, el proceso debe iniciar con la creación de
un vínculo afectivo y emocional hasta llegar a un proceso cognitivo y de interacción entre autor,
texto, contexto y lector.

Por todo esto, es relevante observar que los docentes reconocen como fundamental el hecho de
que los estudiantes logren consolidarse como lectores críticos, justamente por ello plantean no sólo
la reflexión al respecto, sino que destacan pautas de acción y se vislumbran propuestas que pueden
contribuir a dar pasos importantes en ese trasegar tan necesario. En correspondencia con lo anterior,
se observa cómo los docentes toman conciencia sobre la importancia de construir en conjunto con
los estudiantes esa postura crítica, no solo frente a la lectura, sino especialmente frente al mundo
de la vida y su realidad.

Hallazgo 5: Los docentes reconocen al colega como un interlocutor válido en el escenario del
diálogo.

Los docentes asumiendo un escenario de horizontalidad en su discurso, reconocen que
tanto los docentes como los estudiantes pueden aportar de manera libre y creativa a la
transformación de la escuela.

Las reflexiones hechas por los maestros en el seno de la Tertulia Pedagógica, han permitido
reconocer que el estudiante no es un simple receptor de conocimientos, sino que su rol es
fundamental en la consolidación de escuelas democráticas y en la puesta en escena de la
construcción ciudadanía. De esta forma, algunos docentes dan muestras de abandonar posiciones
verticales en su relación con los estudiantes, para asumir que el estudiante puede enriquecer el
diálogo con sus aportes y reflexiones, que su voz es importante y en consecuencia es un interlocutor
válido.

Es evidente que en el desarrollo de la Tertulia Pedagógica los docentes han tomado consciencia
del diálogo como primer protagonista y esto lo reafirman Elboj y otros (2006, p. 91) al señalar que:
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(…) en las comunidades de aprendizaje las personas participantes tienen el objetivo de entenderse y
planificar acciones comunes. Se produce un diálogo intersubjetivo que se desarrolla de forma
democrática y horizontal y todas las personas tienen las mismas posibilidades de intervenir y de
actuar, como medio de acción común y de superación de desigualdades.

Nótese cómo los autores destacan que con base en el diálogo se reconoce que todas las personas
tienen la misma posibilidad de intervenir y de actuar, situación que se pone en consonancia con lo
expresado por los profesores contertulios al reconocer a los estudiantes como interlocutores válidos
y al plantear la invitación para que participen de las tertulias, para que realicen las lecturas
propuestas, y enriquezcan el diálogo con sus aportes, reflexiones, interrogantes y afirmaciones.

Se propone en consecuencia, una tertulia donde todos los actores tengan voz (docentes,
estudiantes, padres de familia), donde todos sean reconocidos y desde su experiencia, cada uno
procure aportar en la transformación de la educación al abandonar prácticas tradicionales
excluyentes. Esta tertulia permitirá abordar un texto expositivo sobre cualquier área y a partir de
las interacciones y argumentos, se podrá construir un aprendizaje situado en la realidad del mundo
de los actores.

Así las cosas, los docentes reconocen la voz del estudiante en el escenario del aprendizaje
dialógico. Este aprendizaje se potencia gracias a las interacciones y lleva a la construcción de
significados de manera colectiva, siendo justamente el propósito de las estrategias dialógicas.
Igualmente se destaca que el aprendizaje dialógico promovido desde estrategias como la tertulia,
permite comprender y analizar diferentes textos, pero particularmente permite la reflexión
mediante el diálogo.

Hallazgo 6: La Tertulia Pedagógica y los Grupos Interactivos como estrategias dialógicas que
potencian la lectura de textos expositivos.

Los docentes toman conciencia que la TP y los GI contribuyen al mejoramiento de las
prácticas de lectura en textos expositivos
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En la institucionalización realizada en las tres instituciones educativas, se encontró que los
docentes adoptan las tertulias pedagógicas como una forma de cualificar sus prácticas pedagógicas,
también apropian los Grupos Interactivos en su quehacer docente. En el discurso los docentes
solicitan a las directivas de las tres instituciones educativas que se continúe con el desarrollo de
estas dos estrategias dialógicas.

Desde luego, el tipo de texto que se utilizó en las lecturas para las TP y en las situaciones de
aprendizaje de los GI, fueron expositivos, así, en el desarrollo de las dos estrategias se encontró
que los docentes valoran la puesta en escena de los principios dialógicos en la lectura dialógica de
esta clase de textos, puesto que viven la experiencia de las interacciones, y cada contertulio o cada
integrante del grupo interactivo le da un sentido a la interpretación que hace entre el texto y su
pensamiento, pero se da cuenta que en varias ocasiones al escuchar otras posturas de los demás
docentes amplía el sentido que inicialmente traía o por el contrario puede darle un giro a su
interpretación inicial, es decir que el diálogo suscitado entre los participantes, es un elemento que
potencia los aprendizajes a partir de las interacciones. Como señala Aguilar, Alonso y otros (2009,
p. 33),
(…) la lectura desde esta perspectiva dialógica, esta contextualizada y supone una comprensión
compartida; promueve la reflexión crítica y facilita mayor adquisición de competencia; es motivadora
y tiene sentido para las personas que están en interacción en el marco de un dialogo igualitario.

Se identifica entonces, que estos encuentros dialógicos en la escuela tienen un carácter
formativo y renovador. Además, la tertulia pedagógica promueve espacios de reflexión en y
sobre la acción. También, los GI por su parte, potencian la participación de la comunidad
educativa en general toda vez que al interior de cada grupo debe haber un voluntario que sin
importar su nivel académico dinamiza la participación de todos los estudiantes.

Por esto se propone que los textos expositivos sean abordados a través de estrategias
dialógicas, dado que esta clase de textos son los que más se trabajan en la escuela y en donde
presentan los estudiantes mayor dificultad para su comprensión, justamente por ello, es el
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diálogo entre pares el que fortalece la interpretación de textos expositivos y por ende, se
construye conocimiento desde la escucha y participación activa sobre un tema determinado.

Capítulo 7

Conclusiones y Sugerencias

Esta investigación surgió con el propósito de Contribuir al fortalecimiento de las prácticas
lectoras de textos expositivos en docentes de tres Instituciones Educativas. En este sentido, se
desarrollaron dos estrategias dialógicas con docentes y estudiantes de las tres instituciones, éstas
permitieron develar que efectivamente con base en el diálogo se promueven las interacciones y los
estudiantes logran mejores aprendizajes. Pero no sólo se encontró lo relativo al aprendizaje,
también se evidenció que las interacciones entre docentes y estudiantes fueron más cordiales, al
igual que entre los estudiantes. Estas conclusiones y otras relativas a las prácticas docentes, a las
estrategias dialógicas e inclusivas, así como las sugerencias y prospectiva se encuentran en el
presente capítulo.

Antes bien, es necesario contextualizar la presente investigación en términos metodológicos y
para ello se desarrolló desde el paradigma socio – crítico, con lo cual se buscó lograr
transformaciones para este caso a nivel de prácticas de lectura, igualmente, esta investigación se
orienta por el enfoque cualitativo y por ello reconoce el punto de vista de los participantes y busca
una aproximación a su realidad, a su entorno. Con referencia al método se adoptó el método de
Investigación –acción, con lo cual se buscó movilizar cambios a partir de la comprensión de la
realidad justamente porque su dinámica permite la acción y la reflexión para lograr resignificar los
procesos.

7.1 Frente a las prácticas docentes

El primer elemento a destacar finalizando este proceso de investigación, es la transformación
que hemos experimentado como investigadores. Es así como nuestras prácticas docentes se han
venido modificando gradualmente, se ha reflexionado sobre éstas, logrando ser más conscientes de
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la necesidad de transformar, así entonces, la primera reflexión ha sido sobre nosotros mismos: ha
sido una mirada a nuestro quehacer; ha permitido una introspección a partir del diálogo y la puesta
en escena de los principios dialógicos y la apuesta desde Freire, Habermas y Flecha. En
consecuencia, involucrar el diálogo y las estrategias dialógicas en nuestras aulas, permite que los
estudiantes sean reconocidos como interlocutores válidos, que sean valorados en toda su dimensión
de humanidad y dignidad. Esto es per sé una transformación, pues es ubicarnos en un plano de
horizontalidad con el estudiante, despojarnos de las pretensiones de poder, de dominación y
reconocer su voz, es igualmente reconocer que en el escenario de la escuela todos aprenden de
todos y que el conocimiento no es exclusivo de nadie.

Con referencia a las prácticas de lectura, se pudo evidenciar que los docentes privilegiaban
prácticas impositivas, es decir, la lectura estaba orientada únicamente a obtener información del
texto y no era una práctica consensuada, así, se dejaba de lado la posibilidad de que surgiera desde
la afectividad, desde los sentimientos y entonces llegar a una lectura por gusto y disfrute. Pese a
esto, en desarrollo de las estrategias dialógicas (Tertulia Pedagógica y Grupo Interactivo) los
docentes tuvieron la oportunidad de reflexionar sobre sus prácticas de lectura y así, reconocieron
que incorporando el diálogo y las interacciones, se puede lograr que los estudiantes tengan una
perspectiva diferente de la lectura, ya no como obligación o como la búsqueda de aspectos
cognitivos y referenciales, sino que se promueve en ellos una postura estética que implica
reconocer las cualidades de las emociones, personalidades y escenas que van presentándose en el
texto.

Los investigadores y docentes coinvestigadores, tuvimos un acercamiento a las diversas
tipologías textuales, en particular al texto expositivo, esto permitió evidenciar el desconocimiento
que existe en algunos docentes para determinar las clases de textos con que se trabaja de manera
más recurrente en el aula. En consecuencia, las estrategias utilizadas para abordar cada tipo de texto
no eran las más apropiadas, pues no estaban planificadas ni atendían a determinada tipología
textual. Por tanto, las estrategias dialógicas presentadas en la propuesta de intervención, generaron
interés y expectativas, pues permiten desarrollar situaciones de aprendizaje que mejoran las
prácticas de lectura de textos expositivos, que son los de mayor uso en las diferentes disciplinas.
Así entonces, los Grupos Interactivos posibilitan por medio de las interacciones que se generan,
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una mayor comprensión, pues la comunicación se da de manera horizontal involucrando a todos
los actores donde cada uno participa con la fuerza de sus argumentos y no a partir de su posición
dentro del sistema educativo.

La puesta en escena del diálogo en las prácticas de lectura de textos expositivos, favoreció a
través de las interacciones, el surgimiento de posturas críticas frente a los textos, puesto que en las
intervenciones se dejan ver las relaciones que se establecen entre diferentes autores, pero también
entre los conocimientos que provee el texto y aquel acervo que tiene el lector. Con el
fortalecimiento de la lectura crítica, de manera simultánea, se privilegia la convivencia, el respeto
por el otro y la solidaridad a partir del diálogo. En tal sentido, los docentes reconocen que las
estrategias dialógicas generan una mejora en las prácticas de lectura, promueven la construcción
colectiva de conocimiento desde la puesta en común de los puntos de vista de los diferentes actores,
mejoran las relaciones entre docentes y estudiantes llevándolas a un escenario de horizontalidad,
originan el reconocimiento de la voz del “otro” y permiten la circulación de los saberes.

Los docentes coinvestigadores a partir de sus reflexiones en el seno de las tertulias, dejaron
entrever cambios en su discurso con base en las lecturas, igualmente reflexionaron sobre sus
prácticas y manifestaron pequeños cambios en la cotidianidad del aula. Claramente esto no implica
profundas transformaciones que conduzcan de manera inmediata a que la educación cambie, sin
embargo, sí deja ver cómo se van generando indicios de transformación que en suma, deben llevar
a mejorar las prácticas y en consecuencia, la educación en nuestro contexto. Cabe señalar que
cualquier cambio que se genere, debe partir de la reflexión, es decir, se debe dar un proceso de
introspección y de reconocimiento de aquello que requiere ser modificado para entonces sí buscar
su transformación.

La interacción entre los docentes permitió que se escucharan y fueran escuchados, así mismo,
permitió reflexionar sobre lo valioso del diálogo y su impacto en la convivencia. En este sentido,
se reconoce entonces, que el diálogo y la comunicación juegan un papel fundamental en la escuela,
pues ésta parte del reconocimiento del otro se moviliza justamente por ello, de tal suerte que es un
medio que permite comprender al otro, su contexto, su existencia. Conviene subrayar aquí, que los
docentes en su reconocimiento del estudiante, consideran de gran importancia escucharlo,
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comprender sus posturas, sus puntos de vista, sus contradicciones y especialmente, reconocerlo
como igual, dando lugar a la puesta en escena de los principios dialógicos que guían el desarrollo
tanto de las Tertulias Pedagógicas como de los Grupos Interactivos.

La institucionalización de las estrategias dialógicas partió de formalizar un espacio que
resultaba distinto, sugerente y que no es usual en las instituciones y su apertura dio lugar a
dinámicas diferentes en la relación entre los maestros. En primer término es necesario indicar que
a partir de la Tertulia Pedagógica se generó un escenario de diálogo, de intercambio de saberes, de
construcción colectiva de conocimientos y en consecuencia, se valora como una oportunidad para
lograr la tan pretendida “cualificación docente”. Así se logró poner en marcha un espacio con nivel
académico y donde cada uno expone sus argumentos sin pretensiones de poder.

Es importante señalar en referencia al método de investigación empleado, es decir, la
Investigación Acción, que ésta favoreció la reflexión sobre las prácticas de lectura más recurrentes
en los docentes, igualmente permitió dada la naturaleza del método, la implicación de los maestros
como coinvestigadores, siendo fundamentales en tanto alimentaron la investigación con
información pero también dieron lugar a la reflexión permanente entre el discurso y la práctica,
entre la teoría y la acción. Todo esto permitió que se accediera a la dinámica cíclica del método,
dando lugar a sus diferentes fases que desde luego estuvieron guiadas por la acción y la reflexión,
con el propósito de mejorar o transformar las prácticas y en consecuencia, lograr un fin más alto:
transformar la educación.

Es necesario señalar que el ciclo de la Investigación Acción se basa en la planificación, la
acción, la observación y la reflexión, y fue justamente este itinerario el que guio el desarrollo de
toda la investigación. Por ello, la I-A además de reflexionar sobre la realidad de la educación
permite construir un escenario más complejo a fin de lograr insumos importantes que permitan
incidir efectivamente en la situación estudiada. Así, entonces, la participación de los docentes
coinvestigadores ha sido determinante pues no han sido un “objeto” de investigación sino que son
protagonistas de primera línea aportando significativamente a partir de sus reflexiones, y esos
aportes han estado mediados por la apropiación que han logrado en desarrollo del diálogo y la
construcción de saberes. Igualmente, este proceso de investigación permitió afianzar lazos al
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interior del grupo de investigadores y coinvestigadores, gestándose una comunidad que apoyó la
institucionalización, potenciando los aportes de cada uno, pues conocen con suficiencia las
fortalezas y debilidades de sus instituciones.

Es importante señalar que se identificaron unos agentes promotores de lectura que son
fundamentales para movilizar las prácticas, igualmente se reconoce que la promoción de la lectura
es una tarea que debe ser asumida por todos los agentes, pues no se reduce únicamente a fomentar
la lectura por placer, sino que tiene que ver con una necesidad social pues quienes no cuenten con
esa habilidad comenzarán a quedar rezagados en la sociedad de la información, perdiendo
oportunidades para acceder a mejores escenarios académicos y laborales. De este modo, cada
agente tendrá que asumir su responsabilidad en la movilización de las prácticas, pero se debe hacer
hincapié en que el profesorado tiene que abanderar y ser guía de este proceso, pues es quien conoce
y desarrolla estrategias para que el estudiante adquiera herramientas que le permitan incorporar
prácticas de lectura que atiendan a sus necesidades.

7.2 Frente a las estrategias

Con base en el desarrollo de esta investigación, se puede inferir que es posible apostarle al uso
de estrategias dialógicas, pues se trata de estrategias novedosas que potencian las interacciones,
promueven el diálogo y multiplican la comprensión, en tanto permiten la participación de diferentes
actores como estudiantes, docentes y padres de familia. A partir de estas, se busca que los
estudiantes además de lograr los conocimientos básicos de cada disciplina, logren aprendizajes más
significativos con base en las interacciones con pares y otros actores, y así, teniendo como
fundamento los principios dialógicos, reconocer las diferencias y establecer acuerdos que permiten
una mejor convivencia en la escuela y desde ahí ser pauta de acción para la comunidad.

El desarrollo de las estrategias dialógicas permitió visualizar que es una propuesta que cuenta
con la aceptación de la comunidad educativa, incluso algunas de estas han sido apropiadas por
docentes de las tres instituciones, llevándolas al aula y poniendo en marcha interacciones basadas
en el diálogo, en la solidaridad y el reconocimiento de la diferencia como eje transversal de la
construcción colectiva de conocimiento. Así mismo, en particular la Tertulia Pedagógica se podría
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consolidar como una opción válida de cualificación docente y dar entonces respuesta a las
necesidades de autoformación, tan necesarias para propiciar un giro pedagógico frente a las
prácticas tradicionales.

Como se dijo antes, la estrategia de Grupos Interactivos posibilitó que los estudiantes accedieran
a los textos expositivos de una manera diferente, así, por medio del diálogo y las interacciones, se
facilitó la comprensión de estos textos, se generó discusión y dado que se ponen en común los
diferentes puntos de vista se enriquecieron los aprendizajes. Agregando a lo anterior, gracias al
desarrollo de la estrategia, se incluyó a otros actores de la comunidad (padres de familia,
exalumnos, administrativos, etc.), para que hicieran parte activa en el desarrollo de la estrategia,
estos no eran observadores indiferentes, sino que la dinamizaban. Así entonces, con los GI se da
una apertura necesaria para que todos los actores asistan a las instituciones educativas no sólo en
época de entrega de informes académicos, sino que pueden aportar en el proceso de formación de
los estudiantes desde sus miradas y su experiencia en el mundo de la vida.

Habría que decir también que gracias a las estrategias de la Tertulia Pedagógica y el Grupo
Interactivo, se generan espacios democráticos debido a que estudiantes, padres de familia,
docentes, administrativos, etc., comparten palabras sin que ninguno de ellos tenga pretensiones de
poder, así, todos permiten que la palabra circule, se potencian pequeños cambios y se logra la
construcción de comunidad. Todo esto parece confirmar, que en la dinámica de las estrategias los
cambios se dan inicialmente en el discurso, no obstante esto, no quedan únicamente ahí, de hecho,
algunos docentes incorporaron el diálogo a la dinámica propia de su aula, logrando indicios de
transformación importantes, otros docentes en el propósito de abandonar posturas autoritarias
dispusieron de manera diferente su clase, buscando promover justamente el diálogo entre los
estudiantes, reconociendo así que el diálogo es el insumo fundamental para construir relaciones
sociales armónicas en la escuela y proyectarlas a la sociedad.

Hay que mencionar además, que lograr que los docentes intercambien puntos de vista con
padres de familia, estudiantes, voluntarios y demás actores, desde una perspectiva académicas es
realmente un cambio notable, pues es reconocer que todos los actores están en capacidad de aportar
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a la formación de los estudiantes, a esto se añade que la educación no puede concebirse como
exclusiva de la escuela, pues el aprendizaje se puede promover en diferentes escenarios.

Hay más todavía, la Tertulia Pedagógica es un encuentro dialógico que posee un carácter
formativo y renovador, por ello, la potencialidad de la Tertulia Pedagógica radica en que es un
espacio de reflexión en y sobre la acción, pero también permite confrontar las voces de los maestros
en torno a sus prácticas, especialmente, cuando han tomado la decisión de comprender su realidad
y a partir de ese conocimiento, transformarla. Así, poner en común los saberes, dudas,
preocupaciones y propósitos, promueve entre los maestros la esperanza de que se puede impactar
y mejorar la educación. Y justamente en ese propósito la tertulia permite la introspección desde la
experiencia vivida, así mismo permite examinar la práctica docente, en la búsqueda de dar solución
a los problemas a partir de la producción de saber pedagógico en la cotidianidad del aula.

Es fundamental reconocer que en el seno de la tertulia las ideas se discuten, no se imponen, por
ello justamente se privilegia el diálogo que fluye en torno a la lectura y así, se va construyendo
saber colectivo. Igualmente es relevante comprender que en el seno de la tertulia dialógica se
privilegia la puesta en escena de los principios dialógicos, de hecho son estos la guía esencial de la
estrategia, así por ejemplo, a partir del diálogo igualitario se puede discutir con los demás sin la
pretensión de imponer una opinión basada en posiciones de poder, contrario a esto, la apuesta es
hacer que prime la fuerza de los argumentos y no la verticalidad del poder. Así mismo, otro
principio dialógico que salta al escenario de la tertulia, es el de la transformación. Con la puesta en
marcha de la estrategia, los maestros buscan transformar la realidad escolar, logrando que los
estudiantes adviertan que se puede ser democrático en el aula, y que todos pueden aportar en la
construcción de una nueva realidad más dialogante e incluyente.

7.3 Sugerencias y prospectivas

A partir de la propuesta y su puesta en marcha, consideramos posible que las instituciones
avancen en la institucionalización de estas estrategias (Tertulia Pedagógica y Grupos Interactivos)
para llegar a otros escenarios académicos, y movilizar cambios que trasciendan las instituciones
vinculadas a la investigación, así se puede considerar la posibilidad de construir verdaderas redes
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que impulsen y articulen esta apuesta. En suma, lo que se pretende es movilizar el aprendizaje, las
interacciones entre docentes y estudiantes logrando un giro en las prácticas tradicionales.

Es fundamental que una vez finalizado el desarrollo de esta investigación, los docentes de las
instituciones educativas implicadas puedan contar con un material sistematizado y organizado
donde se presente el paso a paso de cada una de las estrategias dialógicas desarrolladas. Este
material será un gran apoyo para los maestros que no lograron participar en las diferentes fases de
la investigación pero que se han motivado al observar los resultados en el aula.

La escuela debe ser un escenario donde el diálogo se promueva en todas las relaciones que se
establecen, por ello es fundamental que a partir del desarrollo de las estrategias dialógicas y la
vinculación de los docentes, se puedan generar espacios de mayor participación de los padres y
demás miembros de la comunidad a fin de que se inicie el proceso de transformación de la escuela
tradicional en una comunidad de aprendizaje y así poder superar posturas autoritarias y
antidialógicas que sólo promueven la exclusión y la desigualdad.

Sería conveniente profundizar en el desarrollo de prácticas lectoras de textos expositivos a partir
de estrategias dialógicas, puesto que su dinámica permite además de mejorar los desempeños
académicos, fortalecer la convivencia escolar y así trascender a la comunidad para movilizar la
construcción de ciudadanía y crear verdaderos escenarios de paz. Por ello es fundamental el apoyo
de los directivos de todas las instituciones, para que la puesta en marcha de las estrategias dialógicas
no se convierta en una excepción sino que se logre permear a todos los actores dentro del sistema
educativo en el municipio.

Es importante que desde la escuela se promuevan prácticas lectoras diferentes a las tradicionales
y más aún, prácticas que no tengan por principio la autoridad. Esto desde luego pasa por una
transformación del docente antes que del estudiante, de ahí que la posibilidad de autoformación a
través de las Tertulias Pedagógicas es una oportunidad inmejorable para promover procesos de
autoformación docente. Por todo esto, consideramos que la constitución de la Red de Docentes
Investigadores de Yopal – REDEMIYO es una apertura a una nueva condición del docente como
investigador.
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El apoyo de la Secretaria de Educación Municipal de Yopal a estos procesos de cualificación
docente es fundamental, pues sólo cuando se tiene en perspectiva la calidad educativa se
promueven estas acciones. Así entonces, resta que la Secretaría haga una apuesta por la
transformación de la escuela a través del diálogo y las interacciones y así, promover la
multiplicación del material resultado de todos los trabajos de investigación vinculados al
macroproyecto.
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Anexo 1: Matriz de análisis documental
ANÁLISIS DOCUMENTAL I.E. POLICARPA SALAVARRIETA
DOCUMENTOS
Autor

PROYECTO DE
LECTURA
“TEJIENDO
PALABRAS

Objetivos del
documento

Aspectos relacionados
con el proyecto de
investigación

Lic. Jazmín Morales y Docentes de Español
General
 Fomentar el desarrollo de las competencias en lectura y
escritura mediante el mejoramiento del comportamiento
lector, la comprensión lectora y la producción textual en
estudiantes de educación preescolar, básica y media, a
través del fortalecimiento de la escuela como espacio
fundamental para la formación de lectores y escritores,
y de la vinculación de las familias en estos procesos.

Es una estrategia encaminada a fortalecer la práctica de lectura
en los estudiantes de la institución.
La institución se ha preocupado por mejorar la lectura en los
estudiantes
Es una estrategia únicamente del área de Español
ACCIONES DEL PROYECTO DENTRO Y FUERA DE
LA ESCUELA
•
•
•
•
•

Actividades acciones,
estrategias formas de
Operacionalización
planteadas

•
•
•
•
•

Diseño pedagógico y estrategias didácticas básicas
Diseño de estrategias de uso y aprovechamiento de la
colección en la planeación de las clases, rutinas y
actividades de aula
Uso de diferentes propósitos y discursos en actividades
reales de lectura y escritura
Uso de estrategias de articulación, correlación o
integración de los materiales en las actividades escolares
Las estrategias implementadas son interesantes, divertidas
y retadoras y favorecen acciones pedagógicas
La lectura y la escritura (el mejoramiento del
comportamiento lector, la comprensión lectora y
producción escrita) estarán en el centro de todo
El uso de los libros de la Colección Semilla y otros
materiales de la biblioteca escolar son el eje de las
actividades de lectura y escritura
Centrarse en estrategias de abordaje de la lectura y
escritura: reconocer macro-estructuras, propósitos
comunicativos, perspectivas, etc.
Usar textos informativos, de ficción , de referencia y todos
los discursos, abandonando la mera narrativa lineal
Explorar todos los tipos de comprensión, no solamente la
literal y la inferencial.

•
•
•

ACTIVIDADES POR DESARROLLAR
Organización de bibliotecas
Lectura en voz alta. (taller)
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•
•
•
•
•
•

•

Fundamentos
Conceptuales o
Teóricos

Producción textual (taller)
Lectura de imagen.(taller)
Formulación de preguntas
Formas de incorporar el uso de los materiales a la
planeación regular y las rutinas de aula
Diligenciamiento de la bitácora de lectura.
Vinculación de los estudiantes más avanzados como
lectores de los más chicos y vinculación voluntaria de los
de grados 10º y 11º al Servicio Social Estudiantil
Obligatorio.
Trabajo con las familias

QUÉ ES UN COMPORTAMIENTO LECTOR
 Interacción del sujeto con distintos tipos de discursos, con
una intención respecto del mensaje propuesto: informarse,
entender, divertirse, integrarse socialmente, aprender,
memorizar, etc.
 Frecuencia y regularidad de los actos lectores
 Cantidad y complejidad de los materiales abordados
 Conciencia de los propósitos al leer
Conexión de los actos lectores con el contexto y la experiencia
previa de cada quién, para hacerlos significativos
Los propósitos de la lectura y la escritura
 Instrumentales: Para comunicarse, aprender, informarse,
acumular o producir datos
 Prácticas sociales: Para reclamar, insertarse
laboralmente, hacerse social y políticamente activo
 Subjetivos (recreativos o íntimos): Para divertirse,
invertir el tiempo libre, desarrollar aficiones, tener
vivencias estéticas, estimular la imaginación y desarrollar
lenguajes expresivos. Para construirse como sujeto de
lenguaje, consolidar identidad, encontrarse consigo
mismo y con otros.
LA PROPUESTA DE LECTURA Y ESCRITURA
• Deben tener sentido, es decir, deben ser significativas,
contextualizadas y ser auténticos actos de comunicación
en las distintas áreas
• Deben usar distintas estrategias de abordaje y producción
de los textos, así como diversidad de discursos y de
propósitos comunicativos
• Deben ser congruentes con los tres objetivos del PLAN:
comportamiento lector, comprensión lectora y producción
textual
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Anexo 2. Formulario de encuesta para estudiantes
FORMULARIO DE ENCUESTA DIRIGIDO A ESTUDIANTES
Objetivo: Corroborar con los estudiantes las fortalezas y dificultades en los procesos de comprensión
lectora.
Esta encuesta se realiza en el marco de la política de mejoramiento continuo de la calidad educativa para
preescolar, básica y media, promovida por la Alcaldía municipal de Yopal, la Secretaría de Educación y
Cultura y el programa de Maestría en Docencia de la Universidad de La Salle, extensión Yopal, la cual
busca dar respuesta a las necesidades educativas de las instituciones oficiales seleccionadas, mediante el
desarrollo profesional de docentes y directivos docentes, quienes liderarán transformaciones importantes
en estas instituciones con el apoyo de la comunidad educativa. Por tanto, desde el proyecto de
investigación “Estrategias dialógicas que fortalecen prácticas lectoras con textos expositivos en docentes
de tres instituciones públicas de Yopal Casanare”, le solicitamos comedidamente responda con sinceridad
las siguientes preguntas:

A continuación vamos a hacer algunas preguntas sobre usted, su familia y su centro escolar. Es importante
contar con su actitud dispuesta e interesada y, sobre todo, con respuestas sinceras a todo lo que se le
pregunta. Intente no dejar ninguna pregunta sin contestar pues son fáciles y tiene tiempo suficiente.
Para cada pregunta debe marcar con una x la casilla que corresponda con su respuesta.
Objetivo: Compilar información relacionada con las prácticas de lectura de los estudiantes de la institución.
I. INFORMACIÓN PERSONAL
1. Género: a. Hombre____ b. Mujer ____
2. Edad: _______ años cumplidos
3. ¿En qué barrio vive?: _____________________
INFORMACIÓN SOCIOECONÓMICA
4. Tipo de vivienda: a. Casa

b. Apartamento

5. Tenencia:

b. Arrendada

a. Propia

c. Cuarto

d. Finca

c. Otra,

¿Cuál? ___________

6. ¿Cuántas personas viven en la vivienda? ______
7. Estrato de la vivienda:

a. 0

b. I

c. II

d. III

e. IV

f. S.E.(sin estrato)

II. INFORMACIÓN FAMILIAR
8. ¿Con qué personas vive? Señale la opción que más se acerque a su caso
a. Ambos padres
b. Sólo papá
c. Sólo mamá
d. Padrastro – Madrastra
e. Sola/lo
f. Con padres y
hermanos
g. Con padres y parientes
h. Solo con hermanos
i. Otra
¿cuál? _________________
9. ¿Cuál es la profesión u oficio de su mamá?

____________________
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10. ¿Cuál es la profesión u oficio de su papá?

____________________

11. ¿Hasta qué curso estudió su papá?
Nivel Educativo
GRADO O SEMESTRE
A

Ninguno
B Primaria
C Secundaria

1. 2. 3. 4. 5.

6. 7. 8. 9. 10. 11.
D Técnica
1. 2. 3. 4. 5. 6.
E Universitario 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10
No sabe ______________
12. ¿Hasta qué curso estudió su mamá?
Nivel Educativo
GRADO O SEMESTRE
A Ninguno
B Primaria
C Secundaria

1. 2. 3. 4. 5.

6. 7. 8. 9. 10. 11.
D Técnica
1. 2. 3. 4. 5. 6.
E Universitario 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10
No sabe ______________

13. ¿Cuál es el nivel máximo de formación académica al que usted aspira llegar?
a. Bachillerato

b. Técnico

c. Tecnólogo

d. Pregrado

e. Postgrado

III. INFORMACIÓN ESCOLAR
14. Indique el grado de acuerdo o desacuerdo con las siguientes afirmaciones: 1. Totalmente en
desacuerdo 2. Bastante en desacuerdo 3. Indiferente 4. Bastante de acuerdo 5. Totalmente de acuerdo

A
B
C
D
E
F

ACCIONES
Me imagino fácilmente las situaciones que leo
Tengo dificultad con la comprensión de algunas lecturas
Tengo facilidad para lograr concentrarme en la lectura de determinados textos
Tuve dificultades cuando aprendí a leer
Comprendo generalmente lo que leo
Relaciono lo que leo con situaciones reales o experiencias personales

15. Hace lecturas adicionales a las tareas. a. Si 

b. No 

16. Le gusta leer.

a. Si 

b. No 

17. Tiene libros en la casa.

a. Si 

b. No 

18. ¿Cuál fue el último libro o texto que leyó? ___________________
19. ¿Me podría decir cuál es su libro favorito? ___________________

1

2

3

4

5
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20. ¿Me podría decir cuál es su autor favorito?___________________
21. ¿Qué espacio de su casa utiliza para leer con mayor frecuencia? ________________________
22. ¿Qué tipo de libros o textos lee con más frecuencia? Valore de 1 a 5 las siguientes tipos texto,
siendo 1 el de menor frecuencia y 5 el de mayor frecuencia.

a
b
c
d
e
f
g
h
i
j
k
l
m
n
o
p
q

Libros o textos
Historietas
Cuento
Novela
Obras filosóficas
Lectura sobre avances científicos
Deporte/salud
Aventura
Terror
Poesía
Historia política
Humor
Biografías o autobiografías
Películas
Noticias
Ensayos
Reseñas
Columnas

1

2

3

4

5

Otro, ¿cuál? _________________
23. ¿Cuál es el principal motivo que influye en usted para leer un libro?
a. Porque me atrae el tema 
b. Porque me atrae el título  c. Porque conozco al autor 
d. Porque me lo recomienda un amigo o familiar 
e. Porque debo cumplir con tareas
escolares 
f. Porque me gusta leer 
g. Otra, ¿cuál? ______________

24. Indique el grado de acuerdo o desacuerdo con las siguientes afirmaciones: 1: Totalmente en
desacuerdo; 2: Bastante en desacuerdo; 3: Indiferente; 4: Bastante de acuerdo; y 5: Totalmente de
acuerdo.

a
b
c
d
e
f
g

AFIRMACIONES
Me gusta leer
Leo mucho
Mis profesores y profesoras me animan a leer
Mis padres me animan a leer
Me gustaría leer más
Conozco los libros que hay en la biblioteca de mi institución
Me gusta leer lo que escriben mis profesores

1

2

3

4

5

25. ¿En cuáles de las siguientes áreas lee con mayor frecuencia? Valore de 1 a 5 siendo 1 la de menor
lectura y 5 la de mayor lectura.
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Áreas
a
b
c
d
e
f
g
h
i
j
k
l

1

2

3

4

5

Química
Español
Ciencia Política
Filosofía
Matemáticas
Física
Ética
Educación física
Artes
Religión
Modalidad
Inglés

26. De las siguientes prácticas de escritura, ¿cuáles piden los profesores como evidencia de que
usted ha leído? Valore de 1 a 5, siendo 1 el de menor frecuencia y 5 el de mayor frecuencia

TIPOS DE TEXTOS

a.

TEXTOS LITERARIOS

b.

TEXTOS
EXPOSITIVOS

c.

TEXTOS
INFORMATIVOS

d.

TEXTOS
ARGUMENTATIVOS

Libros o textos
Historietas
Cuentos
Novelas
Películas
Dramáticos
Ensayos literarios
Caricaturas
Textos de referencia (atlas, diccionarios,
enciclopedias, resúmenes, imágenes, dibujos,
gráficos, esquemas, tablas, fotografías; etc.)
Guías para trabajar en clase
Artículos de investigación
Textos que exponen o explican temas de la
asignatura o temáticas especializadas
Noticias
Entrevistas
Reportajes
Textos publicitarios
Ensayos
Textos de opinión
Reseñas
Editoriales

1

Otros.___ ¿Cuáles? ____________________________
27. De los anteriores textos, ¿cuál es el que se le dificulta más comprender?
_____________________
28. ¿Cuál es la mayor dificultad?
a. Dificultades para comprender una palabra. 
b. Dificultades para comprender una idea u oración. 
c. Dificultades para comprender cómo una idea u oración se relaciona con otra. 
d. Dificultades para comprender cómo se relacionan varias ideas u oraciones en el texto. 

2

3

4

5
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e. Dificultades para relacionar un texto leído con otro (s). 
f. Dificultades para organizar jerárquicamente las ideas centrales del texto. 
g. Dificultades para deducir y sacar conclusiones. 
h. Dificultades para exponer o explicar a otros el texto leído. 
i. Dificultades para asumir una postura crítica o reflexiva sobre el texto leído. 
j. Otra, ¿cuál? ___________________________________
29. ¿Cuál de las siguientes actividades es su favorita y le gustaría que fuera motivo de diálogo en
el colegio? Valore de 1 a 5 los ítems, siendo 1 la de menor interés y 5 la de mayor interés.

a
b
c
d
e
f
g
h
i
j

Actividades
Prácticas deportivas
Lectura de obras literarias
Programación televisiva
Actividades de baile o rumba
Juegos en línea o en el XBOX
Sitios de interés en internet
Música favorita
Películas favoritas
Actividades laborales (agrícolas o empresariales)
Otra, ¿cuál?

30. ¿Sus padres les leen? 1. Si 

1

2

3

4

5

2. No 

31. ¿Le gustaría compartir algunas lecturas sus padres? 1. Si 

2. No 

32. ¿Sobre cuál de los siguientes temas de lectura, le gustaría que se leyera más en el colegio?
Nada; 2. Muy poco 3. Bastante 4. Mucho

a
b
c
d
e
f
g
h
i
j
k
l
m
n
o
p

Temas de lectura
Misterio/espionaje
Románticos
Deporte/salud
Aventuras
Ciencia ficción
Terror
Poesía
Historia/política
Humor
Ciencia/ tecnología
Viajes
Naturaleza
Música
Literatura clásica
Biografías/autobiografías
Otro, ¿cuál?

1

2

3

4

33. ¿Cuál de las siguientes actividades, le gustaría que se realizaran en las clases? Nunca
Casi nunca
3. Algunas veces 4. Casi siempre 5. Siempre

a
b

ACTIVIDAD
Leer en silencio
Realizar actividades interesantes para mejorar la comprensión lectora

1

2

3

4

2.

5
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c
d
e
f
g
h
i
j

Leer en voz alta
Dialogar sobre los libros o textos leídos
Relacionar los textos leídos con experiencias personales
Crear textos a partir de lo leído
Leer otro tipo de textos diferentes a los de papel
Leer y analizar un mismo texto desde varias materias o asignaturas
Realizar producciones artísticas o culturales a partir de lo leído
Realizar jornadas de lectura en toda la institución

Agradecemos su valiosa colaboración y la información suministrada.
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Anexo 3. Formulario de encuesta para docentes
FORMULARIO DE ENCUESTA DIRIGIDO A DOCENTES Y DIRECTIVOS DOCENTES

Objetivo: Corroborar con los directivos docentes y docentes las diferentes áreas fortalezas y dificultades en los
procesos de comprensión lectora.
Esta encuesta se realiza en el marco de la política de mejoramiento continuo de la calidad educativa para preescolar,
básica y media, promovida por la Alcaldía municipal de Yopal, la Secretaría de Educación y Cultura y el programa de
Maestría en Docencia de la Universidad de La Salle, extensión Yopal, la cual busca dar respuesta a las necesidades
educativas de las instituciones oficiales seleccionadas, mediante el desarrollo profesional de docentes y directivos
docentes, quienes liderarán transformaciones importantes en estas instituciones con el apoyo de la comunidad
educativa. Por tanto, desde el proyecto de investigación “Estrategias dialógicas que fortalecen prácticas lectoras con
textos expositivos en docentes de tres instituciones públicas de Yopal Casanare”, le solicitamos comedidamente
responda con sinceridad las siguientes preguntas:

Datos generales
a.Nombre de la Institución Educativa _________________b Formación profesional _________________
c. Asignaturas que orienta _______________________
1. ¿Qué progreso ha notado en el desarrollo de sus estudiantes respecto a hábitos de lectura? Valore de 1 a 5 los
ítems, siendo 1 el de menor avance y 5 el de mayor avance.

a
b
c
d
e

Progresos de los estudiantes
Se muestran más interesados por leer
Leen diversos tipos de texto académico (ensayos, reseñas, novelas, cuentos, poemas,
guías, libros de texto, etc.)
Leen diversos tipos de textos de la cultura (periódicos, revistas, cómic, redes sociales,
televisión, etc.
Preguntan y/o asumen posturas críticas sobre los textos que leen
Consultan otras fuentes y las leen de manera autónoma

1

2

3

4

5

Otro, ¿cuál? _______________________
2. ¿Qué dificultades siguen prevaleciendo en la comprensión lectora de los estudiantes? Valore de 1 a 5 los ítems,
siendo 1 el de menor avance y 5 el de mayor avance.
Ítems
a

Dificultades relacionadas con hábitos de lectura.

b

Dificultades relacionadas con el interés por leer los textos propuestos en clase.

c

Dificultades en los niveles de comprensión literal, inferencial y crítico
intertextual.
Dificultades relacionadas con la comprensión de los problemas, tareas,
actividades e instrucciones dadas.
Dificultades relacionadas con el uso de estrategias para mejorar su comprensión
lectora.

d
e

3. Le gusta leer.

1. Si 

2. No 

1

2

3

4

5
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4. Tiene libros en la casa.

1. Si 

2. No 

5. ¿Cuál fue el último libro o texto que leyó?

___________________

6. ¿Me podría decir cuál es su libro favorito?

___________l________

7. ¿Y me podría decir cuál es su autor favorito?

____________________

8. ¿Qué espacio de su casa utiliza para leer con mayor frecuencia? ________________________
9. ¿Qué tipo de libros o textos lee con más frecuencia? Valore de 1 a 5 las siguientes tipos texto, siendo 1 el de
menor frecuencia y 5 el de mayor frecuencia.
Libros o textos
Historietas
Cuentos
Novelas
a.
Películas
TEXTOS LITERARIOS
Dramáticos
Ensayos literarios
Caricaturas
Textos de referencia (atlas, diccionarios, enciclopedias,
gráficos, esquemas, etc.)
Guías para trabajar en clase
b. TEXTOS EXPOSITIVOS
Artículos de investigación
Textos que exponen o explican temas de la asignatura o
temáticas especializadas
Noticias
TEXTOS
Entrevistas
c. INFORMATIVOS
Reportajes
Publicidad
Ensayos
TEXTOS
Textos de opinión
d. ARGUMENTATIVOS
Reseñas
Editoriales
Otros.___ ¿Cuáles? ____________________________
TIPOS DE TEXTOS

1

2

3

4

10. Indique el grado de acuerdo o desacuerdo con las siguientes afirmaciones: 1. Totalmente en desacuerdo 2.
Bastante en desacuerdo 3. Indiferente 4. Bastante de acuerdo 5. Totalmente de acuerdo

a
b
c
d
e
f

AFIRMACIONES
Me imagino fácilmente las situaciones que leo
Tengo dificultad con la comprensión de algunas lecturas
Tengo facilidad para lograr concentrarme en la lectura de determinados textos
Tuve dificultades cuando aprendí a leer
Comprendo generalmente lo que leo
Relaciono lo que leo con situaciones reales o experiencias personales

1

2

3

4

5

11. ¿Cuál es el principal motivo que influye en usted para leer un libro?
a. Porque me atrae el tema 
b. Porque me atrae el título  c. Porque conozco al autor 
d. Porque me lo recomienda un amigo o familiar 
e. Porque debo cumplir con tareas escolares 

5
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f. Porque me gusta leer 

g. Otra, ¿cuál? ______________

12. ¿Qué tipo de texto acostumbra a trabajar con sus estudiantes?, señale el de mayor frecuencia.
a. Textos expositivos o de referencia: textos que exponen o explican temas de las asignaturas, resúmenes, imágenes,
dibujos, graficas o esquemas, tablas, fotografías; consultas en atlas, diccionarios, enciclopedias, libros de texto de
área; desarrollo de guías, talleres 
b. Textos literarios: novelas, cuentos, películas, textos dramáticos, caricaturas, historietas 
c. Textos argumentativos: ensayos, textos de opinión, reseñas, editoriales 
d. Textos informativos: noticias, entrevistas, reportajes, textos publicitarios 
e. Otros, ¿cuáles?_____________________________________
13. De los anteriores textos, ¿cuál es el que a los estudiantes, les causa mayor dificultad comprender?
_____________________
14. ¿Cuál es la mayor dificultad que ha notado en ellos?
a. Dificultades para comprender una palabra. 
b. Dificultades para comprender una idea u oración. 
c. Dificultades para comprender cómo una idea u oración se relaciona con otra. 
d. Dificultades para comprender cómo se relacionan varias ideas u oraciones en el texto. 
e. Dificultades para relacionar un texto leído con otro (s). 
f. Dificultades para organizar jerárquicamente las ideas centrales del texto. 
g. Dificultades para deducir y sacar conclusiones. 
h. Dificultades para exponer o explicar a otros el texto leído. 
i. Dificultades para asumir una postura crítica o reflexiva sobre el texto leído. 
j. Otra, ¿cuál? ___________________________________
15. ¿Qué criterios tiene en cuenta para leer los textos que escriben sus estudiantes? Marque de 1 a 5 donde 1 es
el de menor importancia.
a
b
c
d
e
f

Criterios
Las pautas sugeridas para la presentación del texto asignado
Las características del tipo de texto (argumentativo, narrativo, expositivo)
Las estrategias dadas para la escritura del tipo de texto asignado
La redacción del texto
La caligrafía y la ortografía
Las ideas o contenido del texto

1

2

3

4

5

16. De las siguientes estrategias, ¿cuáles pide como evidencia de lo leído a sus estudiantes? Señale la de mayor
frecuencia.
a. Textos expositivos o de referencia: textos que exponen o explican temas de las asignaturas, resúmenes, imágenes,
dibujos, graficas o esquemas, tablas, fotografías; consultas en atlas, diccionarios, enciclopedias, libros de texto de
área; desarrollo de guías, talleres 
b. Textos literarios: novelas, cuentos, películas, textos dramáticos, caricaturas, historietas 
c. Textos argumentativos: ensayos, textos de opinión, reseñas, editoriales 
d. Textos informativos: noticias, entrevistas, reportajes, textos publicitarios 
e. Pruebas escritas 
f. Otros, ¿cuáles?_____________________________________
17. ¿Realiza actividades con sus estudiantes como preparación para las pruebas saber? Sí 

No 
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18. Si su respuesta anterior es afirmativa, señale la actividad que realiza con mayor frecuencia:
a. Pruebas con preguntas tipo ICFES 
b. Promueve la lectura crítica 
c. Socializa las pruebas realizadas en la institución 
d. Elabora y diseña preguntas con los estudiantes 
e. otra  ¿cuál?____________

19. ¿De las siguientes estrategias didácticas, cuál le gustaría realizar en la escuela para fomentar la lectura
entre los estudiantes? Valore de 1 a 5 los ítems, siendo 1 la de menor interés y 5 la de mayor interés.
ITEM
a
b
c
d
e.
f

1

2

3

4

5

Lectura dialógica
Aprendizaje dialógico
Bibliotecas tutorizadas
Grupos Interactivos
Tertulias literarias dialógicas
Otra, ¿cuál?

20. ¿Qué tipo de estrategias didácticas le gustaría que se realizaran en la escuela para vincular a la familia?
a. Proyectos de lectura que vinculen la familia 
c. Talleres artísticos 
e. Otra  ¿cuál? _______________________

b. Talleres de lectura en voz alta en familia 
d. Lectura literaria en el plan lector 

Agradecemos su valiosa colaboración y la información suministrada.
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Anexo 4. Diario de campo
DIARIO DE CAMPO

Fecha: martes 22 de septiembre de 2015
Hora de inicio y finalización 4: 19 p.m. 5: 22 p.m.
Moderador: Hildefonso Mora Valbuena
Lugar: Aula de informática I. E. El Paraíso
Título del texto: “Hacia una pedagogía de la pregunta conversaciones de Paulo Freire con Antonio Faundez”
Situación/persona (s) observada (s): Concepciones de docentes sobre estrategias
Estrategia pedagógica: Tertulia pedagógica No. 2
Propósito específico Reflexionar a través de la tertulia pedagógica sobre la necesidad de cualificar las prácticas de lectura de textos expositivos.
de la estrategia
pedagógica:
CATEGORIAS Y
SUBCATEGORIAS
CATEGORÍAS
INICIALES
Normativa de la
tertulia (NORM-TP)
REFLEXIÓN
SOBRE:

DESCRIPCIÓN Y OBSERVACIÓN PARTICIPATIVA
Los docentes se ubican en el aula en círculo. El moderador (INV3)
da la bienvenida a los contertulios, explicando que la tertulia se va a
desarrollar en dos partes, la primera para hacer reflexiones acerca
de la actividad de Grupos Interactivos desarrollada en horas de la
mañana con estudiantes de décimo B y la segunda reflexionar
sobre la lectura del texto indicado con anterioridad. (NORM-TP)
Se inicia la tertulia con las reflexiones de la actividad de GI
desarrollada en la mañana.

REFLEXIONES Y
COMENTARIOS
Las reglas claras de la tertulia
pedagógica facilitan el desarrollo de
la misma y la participación de los
actores. En esta tertulia se
respetaron las normas establecidas,
la participación fue enriquecedora
en la medida en que cada contertulio
aportó desde su experiencia.

Inicia IP-P1 (docente de español) manifestando que se observa que
cada grupo tiene su propia verdad, cada integrante da sus
opiniones, dialogan y concluyen de acuerdo a su punto de vista el
cual es muy respetable, relacionado con lo que dice el texto a tratar
hoy, que no hay verdades absolutas. Otro aspecto positivo fue que

La estrategia de GI motiva a los
estudiantes a dialogar e interactuar
para mejorar el aprendizaje.

Concepción de
lectura (CONCLEC)
Estrategia
pedagógica (ESTRPDG)
Comprensión de
lectura
Práctica pedagógica
(PRAC-PDG)
Tipos de texto

ANÁLISIS TEÓRICOPRÁCTICO
La visión dialógica de
la educación ha conducido
a
tres
enfoques
fundamentales: el de la
instrucción,
la
investigación
y
la
enseñanza dialógicas. En
la instrucción dialógica no
solo se tiene presente o se
recuerda lo que el docente
expone sino que es
primordial
que
el
estudiante se motive a
pensar. Se ha visto que los
estudiantes tratados por
medio de un enfoque
dialógico muestran un
desempeño mejor en la
producción de textos
escritos.
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consigna de lectura
CONSIG-LECT
FORMAS DE
INTERACCIÓN
FI-Est- volunt

Práctica de lectura
Medios y
mediaciones de la
lectura

todos los estudiantes estuvieron pendientes y activos, pudo haber
sido por la presencia de un adulto en cada mesa, o porque les llamó
bastante la atención (REFL-ESTR- GI). Sería bueno realizar los GI
sin adultos para saber si funciona igual o siempre será necesario con
la participación de estos voluntarios ( FI-Est- volunt). Hubo diálogo
permanente, autoaprendizaje (DIAL-IGUAL). Como aspecto
negativo se ve cuando en el grupo hay líderes que absorben y solo
vale la opinión de ellos opacando las intervenciones de los demás
compañeros. (CONC-NO-DIAL) Algo que me desmotivó mucho
fue al momento de evaluar por parte de los estudiantes la actividad.
Casi todos los grupos señalaron pocas veces, algunas veces,
subvalorando la preparación que se lleva para realizar una estrategia
de estas. De pronto los estudiantes no entendieron las pautas de
evaluación (EVAL-GI)

Se observa curiosidad por parte de la
profesora por trabajar los Grupos
Interactivos sin voluntarios
Los estudiantes diligencian la pauta
de evaluación de manera rápida, sin
detenerse a analizar cada ítem.

Al detectar una dificultad se buscan
las soluciones posibles para
superarla, mediante la interacción
de los participantes del grupo-

Textos de la cultura

Diálogo igualitario
(DIAL-IGUAL)
Diálogo no
igualitario
(DIAL-NO-IGUAL)

IP-P2 (docente de Química y Biología), hace referencia a que los
primeros grupos no alcanzaron a escribir la estrofa que les
correspondía [se refiere a una canción], pero después ya lo hacían de
acuerdo a lo que pedían las consignas de la actividad (CONSIGLECT). Respecto a lo referente a la parte dialógica y el desarrollo de
la actividad está de acuerdo con lo dicho por IP-P1 (docente de
español).

Inteligencia cultural
INTELI-CULT
Transformación
TRANSF

Se observa que los estudiantes
presentan dificultad en la oralidad

Dimensión
instrumental
DIMENS-iNSTR
Creación de sentido
CREA-SENT
Solidaridad

IP-P3 (docente de español), se refiere a la estrecha relación que hay
entre la estrategia de GI de la mañana con el texto a tratar en la
tertulia (CREA-SENT). En esta mesa los estudiantes tenían que

La profesora analiza cómo la
estrategia de GI favorece el
aprendizaje de los estudiantes.

Junto a las comunidades
de aprendizaje están los
Grupos
Interactivos
fundamentados
primordialmente en la
interacción entre personas.
Según Elboj y Oliver
(2003, p. 99) dice que: “Si
se
enriquecen
las
intervenciones en el aula
con
otros
y
otras
profesionales de campos
diferentes y otros agentes
sociales y culturales de la
comunidad,
estaremos
haciendo al alumnado
inteligente, flexible y
competente, elevando al
máximo sus expectativas
de aprendizaje”.
En
consecuencia, los Grupos
Interactivos se convierten
en papel fundamental para
asegurar el aprendizaje
dialógico
en
las
comunidades
de
aprendizaje.
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Igualdad de
diferencias
(GUAL-DIFE)
Categorías
emergentes
Concepción de
diálogo (CONCDIAL)
Concepción de no
diálogo (CONCNO-DIAL)
Capacidad
discursiva CAPDISC
Reflexión sobre el
que hacer docente.
(REFLEX-QUEHA
DOC)
EVALUACIÓN DE
LA ESTRATEGIA
DIALÓGICA
Evaluación de la
estrategia de Grupos
Interactivos EVALGI

Evaluación de la
estrategia de
Tertulia Pedagógica
EVAL-TP

analizar una serie de caricaturas sobre el sistema de salud en
Colombia, los estudiantes tenían la idea de lo que iban a opinar pero
no podían expresarlo, mostrando notoriamente la falta de discurso o
el vocabulario para hacerlo (CAP-DISC); las consignas estaban muy
claras, los estudiantes sabían que hacer sin necesidad de hacer
explicaciones adicionales, se desarrolló permanente diálogo,
haciendo reflexiones críticas sobre el sistema de salud que vivimos
(CONSIG-LECT).

Es importante que se apliquen estas
estrategias en la institución.

IP-P4 (docente de español e inglés), hace referencia que los
estudiantes desarrollaron la actividad en un tiempo demasiado corto,
cree que estaba demasiado fácil para el nivel del grupo, en la mayoría
de los grupos hubo diálogo para responder a las consignas (CONSIGLECT), pero en dos grupos solo trabajaron tres o cuatro estudiantes
los otros se retiran un poco y no interactúan con los compañeros para
ello (CONC-NO-DIAL)Por otra parte observa cómo con una sola
actividad se puede trabajar diferentes aspectos de un tema en un
tiempo demasiado corto (75 minutos). (TARE-APREND)

El moderador debe llevar el control
de la tertulia.

El moderador, invita a los docentes a realizar esta estrategia de GI
con sus estudiantes y mirar de qué manera nos colaboramos para
poderla realizar, se pueden invitar a padres de familia, ex alumnos o
estudiantes de la universidad que estudien licenciatura como
voluntarios. (DIMENS-INSTR)
IP-P1 (docente de español) hace la reflexión sobre la presencia de
adultos en los GI, si es por manejo de la disciplina o tiene otra
función. Omaira hace referencia a que la idea de involucrar adultos
es para integrar a otros miembros de la sociedad en el proceso
educativo, pero se debe abandonar la idea de autoridad para que los
participantes opinen con toda libertad y espontaneidad. (DIALIGUAL)

Es importante la presencia de
adultos voluntarios en el desarrollo
de los GI.

Gutiérrez-Ríos

(2016,

p.10):
Es importante fomentar el diálogo a
través de las preguntas

El diálogo igualitario no es una
debilidad del docente, aunque
inicialmente el estudiante lo puede
ver de esa manera.
Toda pregunta genera aprendizaje,
tanto para el docente como para el
estudiante
La inseguridad del docente no
permite fomentar el diálogo.

El moderador inicia la segunda parte de la tertulia haciendo lectura
de la biografía de Paulo Freire y de Antonio Faundez, luego inician
las intervenciones de los contertulios.
IP-P3 (docente de español) inicia referenciando una parte del texto
donde Paulo manifiesta haber hecho una promesa con la esposa de
no dejar de responder las preguntas que les hacen los hijos sin

Definiendo diálogo según

La importancia del diálogo para
lograr la democracia y la libertad

Perspectiva educativa y
pedagógica del diálogo.
La preocupación por los
problemas de desigualdad
y poder en la sociedad, ha
hecho que el diálogo y los
valores que lo animan se
vinculen a las prácticas
educativas con distintas
formas de significación.
Tal vez la más recurrente
es el diálogo como una vía
deliberada para enseñar y
aprender en el marco de
una
comunicación
pedagógica.
Por lo anterior, la
esperanza a que la escuela
sea el lugar en donde
nazca, crezca y se
fortalezca la oportunidad
de que los niños, niñas y
maestros usen el diálogo
como
herramienta
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importar lo que estuvieran haciendo o con quién estuvieran hablando,
dice que es un buen consejo para el trato con nuestros hijos, ojalá
cada respuesta que se haga sea con otra pregunta para hacer que el
niño descubra la respuesta. (GUAL-DIFE)
IP-P1 (docente de español) enfatiza en la importancia de responder
las preguntas no solo a los hijos sino a los estudiantes cuando ellos
las hacen (GUAL-DIFE). Además, el estar en permanente
formulación de preguntas y contra preguntas para generar diálogo
(PREG-DIAL); aunque en ocasiones el diálogo para el estudiante es
como una debilidad del maestro, porque está acostumbrado a que el
maestro es la autoridad. (CONC-NO-DIAL)
IP-P8 (docente de preescolar) interviene haciendo referencia a lo que
dice Faundez, que las dudas, los cuestionamientos que los estudiantes
tienen, le sirven al maestro para aprender (CREA-SENT), comenta
que en ocasiones el docente no quiere que los estudiantes pregunten
por temor a no saber la respuesta o no saber cómo responderle a los
estudiantes. Esto genera un monólogo por parte del docente y no
propicia el diálogo (CONC-NO-DIAL).

IP-P4 (docente de español e inglés) hace referencia al apartado del
texto que dice que a partir del diálogo aparecen los términos de
democracia y libertad y con esas dos palabras es que los estudiantes
y los implicados en el proceso educativo generan cambios, se observa
mayor igualdad, el estudiante crea y recrea lo que ya sabe y genera
más aprendizaje. (TRANSF)
IP-P1 (docente de español) complementa afirmando que el ejercicio
de la docencia está en la interacción permanente, pero se cree que en
esa interacción se está perdiendo la autoridad, pero cuando uno
intenta con ejercicios se da cuenta que sí es posible llegar a una
interacción productiva donde aprende tanto el estudiante como el
docente. (TRANSF)

Se deduce que la docente está
utilizando estrategias dialógicas en
las clases

Es importante reconocer
conocimientos que poseen
estudiantes.

los
los

La importancia de la pregunta como
generadora de conocimiento
El estudiante no está acostumbrado
a plantear preguntas.
Los niños son creativos pero a
medida que crecen esta creatividad
se reduce.
La escuela debe ofrecer escenarios
adecuados para fortalecer y
conservar la creatividad que es
natural al niño.
La educación deber ser más que un
instrumento para formar ciudadanos
dóciles y obedientes, debe llevar a la
formación de ciudadanos críticos y

fundamental para hacer de
esta una sociedad más
justa e igualitaria para
todos,
independientemente de su
condición, es una tarea que
los maestros debemos
asumir. Compartiendo con
Freire (1970, p. 74)
cuando dice que: “Si el
diálogo es el encuentro de
los hombres para ser más,
éste no puede realizarse en
la desesperanza”.
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Anexo 5.
PAUTA DE EVALUACIÓN DE LA ESTRATEGIA: TERTULIA PEDAGÓGICA1
MAESTRIA EN DOCENCIA - EXTENSION YOPAL
Nombre de la Tertulia: “Decir la palabra verdadera es transformar el mundo” Paulo Freire.
Fecha:
Hora de inicio:
Hora de finalización
Lugar:
Título del Texto: “Cartas A quien pretende enseñar”, cuarta carta Pablo Freire
Propósito de la tertulia pedagógica: Reflexionar a través de la tertulia pedagógica sobre la necesidad de cualificar las
estrategias de lectura de textos expositivos.
Total de contertulios:
Moderador:
Docentes:
Otros:
Escala de evaluación
Siempre
Casi
Algunas Pocas Nunca
CRITERIOS DE EVALUACIÓN
siempre

veces

veces

EN RELACIÓN CON LA PREPARACIÓN DE LA TERTULIA
1. ¿Se ha preparado previamente la tertulia?
2. ¿Se ha coordinado con anticipación aspectos académicos y
logísticos?
EN RELACIÓN CON EL DESARROLLO DE LA TERTULIA
3. ¿Las intervenciones evidencian la comprensión de aspectos
relacionados con el tema en cuestión?
4. ¿Las opiniones aportadas dan cuenta de una escucha activa?
5. ¿Se respetan las opiniones expresadas?
6. ¿Se adecúan las intervenciones a los intereses y expectativas de la
tertulia dialógica pedagógica?
7. ¿El modo como se desarrolló la tertulia permitió a los
interlocutores seguirla sin dificultad y con interés?
8. ¿En el decir de los docentes se evidencia cambios en sus prácticas
pedagógicas?
9. ¿Todos los contertulios han expuesto su interpretación sobre
aquello que se está tratando en la tertulia dialógica?
EN RELACIÓN CON LAS INTERACCIONES
10. ¿El/la moderador (a) anima a los contertulios a participar,
procurando que nadie se inhiba y que haya un diálogo igualitario?
11. ¿Los contertulios utilizan expresiones de afecto, humor,
solidaridad, respeto, etc.?
12. ¿Los contertulios promueven un diálogo pedagógico
caracterizado por una relación horizontal?
13. ¿Los contertulios sugieren, opinan, informan, aclaran y proponen,
respetando la libertad de los demás?
14. ¿Los contertulios solicitan opiniones, análisis, evaluaciones,
aclaraciones, repeticiones y/o confirmaciones?
15. ¿Los contertulios promueven la construcción colectiva de
significado en torno a la cultura y al conocimiento científico?
16. ¿Se respetan las normas acordadas para la tertulia pedagógica?
EN RELACIÓN CON EL CIERRE DE LA TERTULIA

17. ¿Se hace un balance de los aspectos tratados
18. ¿Se propone y/o acuerda el texto que se leerá para la próxima
tertulia y/o las acciones conjuntas a realizar?
19. ¿La tertulia culmina con un ambiente fraterno y de acogida?
Observaciones: Indique cualquier otro aspecto que considere relevante, sobre el desarrollo de la Tertulia pedagógica:

1

Pauta de evaluación de la Tertulia Pedagógica. Maestría en Docencia. Facultad de Educación. Universidad de La Salle. Yopal, 2015.
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Anexo 6
PAUTA DE EVALUACIÓN DE LA ESTRATEGIA: GRUPOS INTERACTIVOS2
MAESTRIA EN DOCENCIA - EXTENSION YOPAL

Nombre de los Grupos Interactivos:
Fecha:
Hora de inicio:
Lugar:
Propósito de los GI:
Total de participantes:
Estudiantes:
Docentes:

Hora de finalización

Voluntarios:

Moderador (a):

Escala de evaluación
CRITERIOS DE EVALUACIÓN

5
Siempre

4
Casi
siempre

3
Algunas
veces

2
Pocas
veces

1
Nunca

EN RELACIÓN CON LA PREPARACIÓN DE LOS GRUPOS
INTERACTIVOS

1.

¿Se han preparado previamente las actividades a desarrollar en
los Grupos Interactivos?
2. ¿Se ha coordinado con anticipación el acompañamiento del
voluntariado y la logística?
EN RELACIÓN CON EL DESARROLLO DE LOS GRUPOS
INTERACTIVOS

3. ¿Los equipos son heterogéneos?
4. ¿El número de miembros de cada equipo es adecuado?
5. ¿Cada equipo cuenta con un adulto voluntario?
6. ¿Se centra la atención del grupo en lo relevante?
7. ¿El grupo de voluntarios/as es heterogéneo? (perfiles diferentes)
8. ¿La duración de cada tarea es adecuada?
9. ¿La tarea está bien diseñada y estructurada?
10. ¿Se alude a situaciones cotidianas en las que la tarea es aplicable?
11. ¿La sesión de GI comienza con puntualidad?
12. ¿La rotación de escolares es adecuada?
EN RELACIÓN CON LAS INTERACCIONES

13. ¿Se acentúa la complicidad en el equipo y con el voluntariado?
14. ¿Se estimula la interacción entre alumnos del mismo equipo?
15. ¿Se facilita que cada escolar pueda expresarse con libertad?
16. ¿Se percibe la diversidad como un valor y no como una dificultad?
17. ¿Se percibe que “todos aprendan de todos”?
18. ¿Los contertulios promueven la construcción colectiva de?
19. ¿Se aportan puntos de vista para estimular el diálogo entre el
equipo?
EN RELACIÓN CON EL CIERRE DE LOS GRUPOS INTERACTIVOS

20. ¿Se hace un balance del desarrollo de los GI?
21. ¿Al final los escolares manifiestan satisfacción por la tarea
realizada?
22. ¿La actividad culmina con un ambiente fraterno y de acogida?

Observaciones: Indique cualquier otro aspecto que considere relevante, sobre el desarrollo de la estrategia
dialógica Grupos Interactivos:

2

Pauta de evaluación de Grupos Interactivos. Maestría en Docencia. Facultad de Educación. Universidad de La Salle. Bogotá, 2015.
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Anexo Digital 1: Documentos Institucionales
Malla curricular área de Lectura I.E. La Campiña
DISEÑO CURRICULAR

DIMENSION COGNITIVA

GRADO:DECIMO

ASIGNATURA: LECTURA.
ÁREA: HUMANIDADES.
Al finalizar el grado el estudiante Interpreta y explica variables
semánticas, sintácticas y pragmáticas que determinan los textos
LINEAMIENTO CURRICULAR
y los actos comunicativos.
 Comprensión e interpretación de textos con actitud y
ESTÁNDARES DE LA
capacidad argumentativa.
ASIGNATURA
 Interpretación crítica de la información difundida por los
medios de comunicación masiva.
PERIODOS ACADÉMICOS
EJES TEMÁTICOS
PRIMER PERIODO

G1
PRODUCCION
TEXTUAL.

G2
INTERPRETACION
TEXTUAL

G3
LITERATURA

SEGUNDO PERIODO

TERCER PERIODO

CUARTO PERIODO

1. Texto
Expositivo.
1.1 El arte de
leer. 1.2 área
Literatura.

4. Texto
argumentativo.
4.1 Arte
Colombiano.
4.2 Área artes.

7. Texto
expositivo 7.1 La
delgadez pierde
peso.
7.2 Área
actualidad.

10. Texto
Argumentativo.
10.1 ¿Para qué la
poesía en
tiempos de
penuria?
10.2 Área
Literatura.

2. Texto
Expositivo 2.1
Pataletas en el
aire.
2.2 área
Sociales.

5. Texto
Expositivo.
5.1 Aparición y
teoría del
esperpento.
5.2 Área
Literatura.

8. Texto
Exposidtivo 8.1
Área Mestiza. 8.2
Área
Comunicación

11. Texto
Informativo.
11.1 Dolor de
cabeza.
11.2 área
actualidad.

3. Texto
narrativo 3.1 La
máscara de la
Muerte Roja
3.2 área
Literatura
3.3. Prueba
saber.

6. Texto
expositivo. 6.1
¿Usted fusila o
investiga?
6.3 Área
actualidad.
6.4 prueba saber.

ENTRADA
El estudiante está en un nivel inferencial de
interpretación donde da cuenta no solo de lo

9. Texto
12. Texto
argumentativo.
argumentativo.
9.1 La
12.1 Amor, dolor,
importancia de
compasión y
un manifiesto
personalidad.
hedonista.
12.2 Área
9.2 Área Ciencias Ciencias Sociales.
Sociales.
12.3 Prueba
9.3. Prueba
Saber.
saber.
SALIDA
El estudiante al finalizar el grado avanzara en un
nivel crítico - intertextual en la apropiación,
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que está escrito en los diferentes tipos de texto
expositivo, informativo, argumentativo,
narrativo, lirico, dramático sino de otros
aspectos implícitos en él, desde la
transversalidad.

comprensión, interpretación y argumentación
de diferentes tipos de texto narrativo,
Informativo, expositivo y argumentativo desde
la interdisciplinariedad.
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PEI I.E. El Paraíso
IDENTIFICACIÓN DE LA INSTITUCIÓN
1.1.1.1.1.1.1 Nombre de la
Institución

Instituto Educativo El Paraíso

Nit

844000818-1

Resolución de aprobación

2334 del 12 Octubre 2.004.

Registro DANE

185001003437

Departamento

Casanare

Municipio

Yopal

Zona

Urbana

Dirección

Carrera 7° N° 30- 01 (Barrio El Paraíso)

Telefax

6349750

Correo electrónico

colegioelparaiso@hotmail.com
gestioncalidadparaiso@gmail.com

Niveles de Educación

Preescolar, Básica Primaria, Básica Secundaria, Media,
Educación Básica Ciclo III, IV y Educación Media Ciclo I
y II, Modalidad semi presencial, Programas estructurados
en ciclos lectivos especiales integrados.

Sector

Oficial

Calendario

A
Técnico. En el programa de Media Técnica.

Carácter

Académico, en el Programa de Educación formal para
Jóvenes y adultos.

Especialidad

Artes

Genero

Mixto
Mañana

Jornadas

Tarde
Sabatina.
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INTRODUCCION

Educar en los fines y propósitos que plantea la Constitución Nacional y la Ley General de Educación, exige la
reflexión de las comunidades educativas, sobre la necesidad de definir un modelo educativo, que desde nuestro
propio contexto, permita la formación integral de nuestros niños, niñas , jóvenes y adultos, y en el cual sean
elementos activos, padres de familia, estudiantes, docentes y comunidad en general con la seguridad de que sin un
trabajo unificado, el desarrollo integral del educando no se logra y nuestra misión de educadores no tendría objeto.
En este sentido, se hace necesario definir para nuestro Colegio un Proyecto Educativo que exprese claramente cuál
es el tipo de persona que queremos orientar, a partir de lo que somos como comunidad, nuestra realidad social y
nuestra proyección en el ámbito local, regional, nacional e internacional.
La comunidad del Instituto Educativo El Paraíso de Yopal, representada a través de su Consejo Directivo y la
comunidad en general, han venido participando activamente para definir este proyecto, con el cual se espera
encausar y proyectar esta Institución como uno de los establecimientos Educativos de mayor trascendencia en
nuestro municipio.
No obstante, se hace necesario el respaldo y apoyo decidido de políticas educativas, para fortalecer la Institución,
que a través de él se dará respuesta a las necesidades educativas de un importante sector de la población ubicada en
la Comuna cuatro y cinco del municipio de EL Yopal.
Para la Resignificación del PEI, además de los propios estudios de contexto y de la Institución ( PEI actual,
Autoevaluación, Plan de Mejoramiento, otros), tenemos en cuenta los lineamientos del Ministerio desde la Ley
115, el Decreto 1860, la Guía 34, las directivas sobre inclusión y otras políticas. Para la Gestión Académica toman
fuerza los lineamientos y estándares por área, así como los soportes sobre transversalidad e integralidad del
currículo. La organización del documento se ha realizado con base en las gestiones reconocidas en la Guía 34 y
respetando el trabajo en proceso de calidad con la elaboración institucional y plan de mejoramiento.
JUSTIFICACION
Conscientes que debemos buscar cada día mejor calidad educativa a través del mejoramiento profesional de los
docentes, la consecución de infraestructura física, materiales didácticos y basados en las facultades otorgadas por la
Constitución Política de Colombia, las Leyes General de la Educación y Ley 715, con sus respectivas
reglamentaciones y en razón de la autonomía escolar, respaldada por la comunidad educativa, se hace necesario
elaborar y poner en marcha un Proyecto Educativo Institucional PEI, que permita la formación integral de los niños,
niñas, jóvenes y adultos propendiendo formar ciudadanos respetuosos de la vida, la práctica de los derechos
humanos, la Paz , convivencia social, preservación y conservación del medio ambiente.
Yopal, Casanare y el País, requieren de ciudadan@s formados para la democracia, capacitados para investigar y
dar respuestas efectivas a los múltiples problemas de la ciencia, del pensamiento y de la técnica, en una sociedad
que como la nuestra, se está transformando constantemente e impone evidentes niveles de competitividad.
De acuerdo con el nivel socio-económico del sector (comuna cuatro y cinco) que maneja niveles uno y dos del
SISBEN, se vio la necesidad de manejar proyectos que capaciten a los estudiantes para que en un futuro puedan
contribuir con los ingresos familiares. Los retos de la educación para el trabajo y el desarrollo humano, el ingreso a
la educación superior y la plena realización de las personas, llevan a la Institución educativa a pensar y desarrollar
diferentes procesos vía articulación con instituciones educativas, del sector público y privadas, así como a seguir

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

224
los parámetros que exige el ciclo de la calidad que propone la guía 34 del MEN, y permite la implementación de
gestiones que propenden por un direccionamiento estratégico y la prestación del servicio educativo con calidad.

OBJETIVOS DE PEI
General: Ser Carta de navegación e instrumento de planeación orientador de la gestión institucional y sello de
identidad del Instituto Educativo El Paraiso.
Específicos:
 Integrar a la comunidad educativa en el proceso de calidad y de direccionamiento estratégico de la
Institución.
 Reglamentar las cuatro gestiones de la vida institucional
 Proyectar la Institución a mediano y largo plazo
 Articular el proceso institucional según las directrices y lineamientos estratégicos y
estándares definidos por el Ministerio de Educación Nacional.
IDENTIDAD INSTITUCIONAL
SÍMBOLOS DE LA INSTITUCIÓN
El escudo:
El escudo fue creado en el año 1.996 por los docentes de la Institución como
respuesta a la necesidad de un distintivo para nuestro colegio.
Su forma circular representa la unidad de una comunidad luchadora.
El libro abierto, indica la disposición para el aprendizaje de las diversas
áreas del conocimiento, y la pluma, la capacidad creativa para plasmar a
través de las letras y el arte, nuestro contexto.
La sabana, la palma y el sol (de siete puntas) muestran el horizonte de
nuestro llano, hacen honor a la majestuosidad de nuestra tierra y
resaltan la cultura llanera.
Las siete puntas del sol significan las letras que conforman el nombre de
nuestra Institución.
Lo atraviesa una franja ascendente con tres palabras que responden al lema de la Institución: ciencia –
paz- trabajo.
Ciencia: por la sabiduría y conocimiento impartidos en la Institución.
Paz: hace honor a la armonía de los integrantes y el deseo de mantener una sana convivencia con los
miembros de la comunidad.
Trabajo: la unidad, la laboriosidad y el sentido de pertenencia de nuestra comunidad educativa.
Diseñado por los docentes en el año 1996.
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La Bandera
El color verde significa la hermosura del llano y el color de la naturaleza, el
amarillo la fuerza y la voluntad de trabajo, el blanco la paz y la libertad y símbolo
representa la modalidad de artes.
Es el resultado del concurso abierto liderado por la Lic. MARÍA NATIVIDAD
PULIDO RODRIGUEZ. Diseñado Por la estudiante LILIANA GONZALEZ del
grado Décimo en el año 2008.

Himno Institucional
En el año 2012 por iniciativa del Personero estudiantil ANDRES FELIPE RINCON se llevó a
cabo el concurso para el Himno de la Institución.
“HIMNO AL COLEGIO EL PARAISO”
(CORO)
¡Júbilos y gloria, al colegio digno!
¡Antorcha perenne de educación formal!
¡Oh excelsa aureola y longevo divino
Grito soberano de paz y libertad!
Instituto educativo el paraíso
Ciencia y paz y trabajo su don
Convivencia y tolerancia
La cultura y la investigación.
En sus aulas habita luz
Del saber y de convicción
Que educando se forma idóneos
Y el futuro de nuestra nación.
Fomentar conciencia por la vida
Con valores con arte y aprecio
Compromiso y autonomía
Honestidad, servicios y respeto.
Entre ciencias y sabiduría
Con pujanza el nació y creció
Aunque un fundador ya descansa
De por vida un legado nos dejó.
En la historia plasmada con creces
Quedan logros de lucha y tesón
Los guerreros que aún viven merecen
Otra placa de oro en su honor.
Frente al cerro el venado sublime
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Majestuoso en lacustre poder
Bajo el manto del yopo llanero
Se levanta el histórico plantel.
Obelisco que sostiene el cielo
De la ciencia del Dios del perdón
Son tus años forjados senderos
Con labelos a un pueblo soñador
En las manos la llama encendida
Pone fé de lustres como el sol
Y al lienzo universal del artista
Los proyectos y su ejecución
Diana que anuncia el nuevo día
Para dar vocación y virtud
Cual estrella polar eres guía
A las huestes henchidas de luz.

Autor Y Compositor
Música Y Letra
Alfonso Manuel Soracá Bolívar
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Anexo Digital 3: Diarios de Campo

DIARIO DEL INVESTIGADOR
Fecha: martes 20 de septiembre de 2015
Hora de inicio y finalización 4: 19 p.m. 5: 22 p.m.
Moderador: Omaira Alarcón Millan
Lugar: Biblioteca I.E. Policarpa Salavarrieta
Título del texto: “Hacia una pedagogía de la pregunta conversaciones de Paulo Freire con Antonio Faundez”
Situación/persona (s) observada (s): Concepciones de docentes sobre estrategias
Estrategia pedagógica: Tertulia pedagógica
Propósito específico de la Reflexionar a través de la tertulia pedagógica sobre la necesidad de cualificar las estrategias de lectura de textos expositivos en
estrategia pedagógica:
Educación Media

CATEGORIAS
Y
SUBCATEGORI
AS

DESCRIPCIÓN Y OBSERVACIÓN PARTICIPATIVA

REFLEXIONES Y
COMENTARIOS

CATEGORÍAS
INICIALES

INV1 Inicia la moderadora saludando a los participantes, especialmente a los
docentes de la I.E y a la Secretaría de Educación quien apoya la grabación de este
material audiovisual. Presente a los co-investigadores Hildefonso y José Alberto. Se
anuncia que se va a analizar y evaluar la estrategia de GI que se realizó previamente.
Se establece el orden de quienes van a participar en el análisis del GI y se anuncian
varios docentes que desean emitir sus opiniones frente al GI.

Las reglas claras de la
tertulia
pedagógica
facilitan el desarrollo de la
misma y la participación de
los actores. En esta tertulia
se respetaron las normas
establecidas,
la
participación
fue
enriquecedora en la medida
en que cada contertulio
aportó
desde
su
experiencia.

Normativa de
la tertulia
Concepción de
lectura
Estrategia
pedagógica
Comprensión
de lectura
Práctica
pedagógica

Inicia IPS-P1(Profesora de Biología y Quimica) quien señala que en el GI se
encontraron muchas cosas positivas. Inicialmente la diversidad criterios que se ven
en los estudiantes al momento de realizar un mismo ejercicio y ver cómo en algunos
grupos aparece un líder y en todo caso todos aportan a través de la lectura de un
video, de una frase o de una imagen. (DIAL-IGUAL) La actividad es muy interesante
porque fomenta la participación y se genera la cuestión de desarrollarlo en
diferentes escenarios FI-Est-volunt. Al iniciar hubo algo de desorden pero pronto se
comprendió la dinámica y se desarrolló adecuadamente. Deberían generarse espacios
para actividades similares.

Tipos de texto

IPS-P9 (Profesora de Español y Filosofía) señala que es una actividad
innovadora y lo nuevo genera expectativas en los estudiantes.(CREA-SENT) Al

Consigna de
lectura

comienzo hubo algo de confusión pero pronto se resolvió. Los estudiantes no están
acostumbrados y por eso algunos ni participaron bien, pero cuando toman el ritmo a la
actividad lo hacen de manera muy activa. La dificultad es que uno siempre quiere
explicar y decir cómo hacerlo y me costó trabajo evitar orientarlos. . (DIAL-IGUAL)

FORMAS DE
INTERACCIÓ
N
FI-Est- volunt

INV1 concluye y abre el espacio para la tertulia con base en la lectura señalada.
Establece el orden de participación con base en la lectura.

La estrategia de GI motiva
a los estudiantes a dialogar
e interactuar y mejorar el
aprendizaje.
Los
estudiantes
se
entusiasman por hacer cada
vez mejor las cosas cuando
hay interacción entre ellos.

ANÁLISIS TEÓRICO-PRÁCTICO

La visión dialógica de la educación
ha conducido a
tres enfoques
fundamentales: el de la instrucción, la
investigación
y
la
enseñanza
dialógicas. En la instrucción dialógica
no solo se tiene presente o se recuerda
lo que el docente expone sino que es
primordial que el estudiante se motive
a pensar. Se ha visto que los
estudiantes tratados por medio de un
enfoque dialógico muestran un
desempeño mejor en la producción de
textos escritos.
Junto a las comunidades de aprendizaje
están

los

grupos

interactivos

fundamentados primordialmente en la
interacción entre personas. Según
Elboj y Oliver (2003, p. 99) dice que:
“Si se enriquecen las intervenciones en
el aula con otros y otras profesionales
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Práctica de
lectura
Medios y
mediaciones de
la lectura
Textos de la
cultura

Diálogo
igualitario
Inteligencia
cultural
Transformació
n
Dimensión
instrumental
Creación de
sentido
Solidaridad
Igualdad de
diferencias

IPS-P7 (Profesor de Inglés) inicia su participación señalando que la lectura de Paulo
Freire nos pone a pensar en nuestro que hacer, menciona una educación autoritaria o una
educación democrática y se señala que puede haber demasiada libertad y nuestro
papel es estar en un punto de equilibrio evitando caer en el autoritarismo. (DIALIGUAL), por el contrario debemos enseñar a nuestros estudiantes a preguntar.

Preguntar es la clave, saber preguntar y saber responder es fundamental (PREGDIAL). Debemos hacer nuestras clases centrados en las necesidades de los
estudiantes. DIMENS-INSTR Hay una reflexión y es cómo hacer para que los
estudiantes pregunten y no saben qué preguntar, (PREG-DIAL) no hay curiosidad
por aprender y es preocupante. Cuando se refiere a que el conocimiento es un devenir
continuo y me permito leer a Hegel y nos debemos preocupar por nuestra existencia y
dudar de todo(PREG-DIAL). El devenir continuo es el que hace que el conocimiento
se construya, pues el docente aprende del estudiante. (DIAL-IGUAL) que pregunta
así sean preguntas tontas y a partir de ahí debemos comprender por qué lo hizo, quizá su
comprensión no es suficiente o lo está viendo desde otro punto de vista. Así que no
debemos considerar una pregunta boba porque ya. Los que hemos trabajado en
investigación debemos partir de una pregunta y al finalizar la respuesta no es
completa, siempre damos un camino para que la investigación continúe en la misma
línea que hemos llevado, entonces las preguntas de las preguntas, nos llevan al
conocimiento y me hizo ver que el recordar lo que aprendimos por allá en secundaria
es el método científico y su aplicación y eso nos llevará a conocer pero la pregunta
que quiero hacer es que debemos enseñar a nuestro estudiantes a preguntar para
que no sean solo receptores de información y los docentes sólo suministran
información a estudiantes pasivos. Cómo hacemos para que sepan hacer preguntas
inteligentes, preguntar bien dice Freire y de allí buscar un espíritu investigativo y la
curiosidad del estudiantes. (PREG-DIAL)
IPS-P1 (Profesora de Biología y Quimica) indica que encontró varias cosas curiosas. La
primera de ellas me obligó a tomar el diccionario pues no conocía la palabra detentar. Así
que tuve que aclarar la palabra detenta y me impactó el significado . Los docentes

pasamos a creernos los dueños de la verdad porque no hay quien increpe.
CONC-NO-DIAL
Categorías
emergentes

Concepción
de diálogo
Concepción
de no diálogo
Capacidad
discursiva

Los estudiantes no preguntan, quizá por timidez o porque el deseo de aprender ya no
existe o porque creen falsamente que el internet les suministra todo. Creo que no hay
preguntas tontas, hay gente tonta que no pregunta y se queda con la duda. El
conocimiento no se logra si uno no se pregunta para qué se necesita. DIMENSINSTR Venía escuchando una emisora y preguntaba qué de lo que aprendió en el colegio
no sirve para nada y muchos de los periodistas decían que más del 75 % no les sirvió para
nada. Cómo dicen tal cosa? Eso nos lleva a pensar a analizar y caigo en cuenta que
bajo la consigna de mantengamos el orden y la calma ahogamos la participación de
los estudiantes. Pensamos que la democracia y la libertad nos pueden llevar al
desorden y resulta que son estas las que nos llevan a mejorar el conocimiento.
Nosotros mismos evitamos preguntar para evitar alargar unas reunión o para evitar
caer en el conflicto o la crítica despectiva de los compañeros. Lo importante es que
los jóvenes puedan desarrollar las inquietudes y sobretodo hay que responderle.
Encontré que a los docentes les preocupa las preguntas porque no poseemos todas

de campos diferentes y otros agentes
sociales y culturales de la comunidad,
Al detectar una dificultad
se buscan las soluciones
posibles para superarla,
mediante la interacción de
los participantes del grupo-

estaremos

Mediante el diálogo se
solucionan
mejor
los
problemas que se van
presentando
en
el
desarrollo de la actividad

grupos interactivos se convierten en

La estrategia de GI permite
ampliar conocimientos en
un tiempo corto, mediante
la interacción de los
estudiantes.

Es importante que se
apliquen estas estrategias
en las clases.

Es importante la presencia
de adultos voluntarios en el
desarrollo de los GI.

El moderador debe llevar el
control de la tertulia.

haciendo

al

alumnado

inteligente, flexible y competente,
elevando al máximo sus expectativas
de aprendizaje”. En consecuencia, los

papel fundamental para asegurar el
aprendizaje

dialógico

comunidades de aprendizaje.

en

las
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Pregunta
movilizadora

las respuestas. Para partir de la pregunta se debe desarrollar un amor especial por
la lectura.

Reflexión sobre
el que hacer
docente.

IPS-P10 (Profesora de sociales y Ciencias Políticas) señala que los estudiantes están
perdiendo el interés por preguntar por aprender. Pero si analizamos más atrás hasta le
cohibimos la posibilidad de preguntar. Quizá no desarrollamos la pregunta desde
los primeros años de formación. Quizá ahora cuando llegan a grados superiores y se
forman en este sistema cuadriculado y por eso no se fomenta la pregunta. La lectura
señala que la pregunta permite la construcción de conocimiento, una reflexión más
crítica(PREG-DIAL). En el sistema educativo no enseñamos a indagar ni a
aprender para la vida y la educación debe estar dispuesta para el mundo en el que
vivimos, y preguntar cuál es la función del ser humano o quizá la educación debe
enfocarse a aprender a vivir en el entorno que le ha tocado. DIMENS-INSTR

(Pauta de
evaluación
GI).
Concepción de
grupo
interactivo.
formas de
aprendizaje

Es importante responder las
preguntas con otras nuevas
preguntas que conlleven a
la respuesta.

Las preguntas y contra
preguntas siempre generan
diálogo

IPS-P9 (Profesora de Español y Filosofía) señala la importancia de la pregunta,
durante toda la humanidad se ha partido de la pregunta. (PREG-DIAL) Señala que
la frase de Sócrates, solo sé que nada se. A veces el espíritu autoritario prima por

la necesidad de mantener la disciplina y en ese devenir el estudiante es un
sujeto pasivo sólo para recibir conocimiento y a quién le puede interesar un
sujeto pasivo, al sistema y vemos cómo se manipula la ignorancia de la gente
y esto ocurre porque no enseñamos a que sean críticos, CONC-NO-DIAL por
ejemplo en filosofía solo tenemos dos horitas. Cómo enseño a que pregunten y los niños
preguntan y nosotros nunca deberíamos dejar de preguntar pues una pregunta lleva
a otra y así se fomenta el conocimiento. Nos instalamos en una zona de confort y por
eso no nos gustan las preguntas porque eso me mantiene tranquilo y los estudiantes
creen lo que decimos así sean falacias de autoridad. Pero cómo hacemos para
enseñar que los estudiantes sean más críticos y como dice Hegel que la realidad está
en permanente movimiento.(CREA-SENT). Hace un tiempo leía que un maestro
preguntó al estudiante por qué? Y el único estudiante que sacó 100 respondió y por qué
no?
IPS-P14 (Coordinador), señala que estos espacios son muy importantes pero
deberían ser más frecuentes porque somos trabajadores de la cultura de la política
del conocimiento. Agradece a Omaira por hacer posible el encuentro. Siempre he
procurado que haya diálogo entre los docentes por eso muy interesante encontrar a
Freire y sobre postulados de la filosofía. Sócrates desde la mayéutica justamente
partía del arte de preguntar y hacer parir ideas. Es muy importante este trabajo y
analizar los paradigmas, pero estos cambian, se modifican. En un momento se impuso el
positivismo y se convirtió en dogmatismo. Los maestros no debemos perder el enfoque
de ser trabajadores intelectuales y es importante contar con estos elementos que nos
alimentan como docentes. Freire dice que no hay preguntas bobas ni respuestas
definitivas. Carl Sigan también señala la importancia de la pregunta. Algunos compañeros
son fatalistas y hablan del sistema y que no nos da oportunidad. Nosotros a los

estudiantes debemos facultarles la posibilidad del asombro a pesar de la
tecnología. .(CREA-SENT) Señala la clave de SOL Sujeto quién soy, Objeto que estoy
haciendo y lugar dónde estoy. Debemos fomentar la indagación y lanzarle falacias a

Toda pregunta genera
aprendizaje, tanto para el
docente como para el
estudiante

La importancia del diálogo
para lograr la democracia y
la libertad

El
diálogo
genera
aprendizaje mutuo tanto del
estudiante
como
del
docente

Cuando una pregunta
genera otra pregunta se
amplía el conocimiento.

Definiendo diálogo según Gutiérrez
Ríos (en prensa, p.10):
Perspectiva
educativa
y
pedagógica del diálogo. La
preocupación por los problemas
de desigualdad y poder en la
sociedad, ha hecho que el
diálogo y los valores que lo
animan se
vinculen a las
prácticas
educativas
con
distintas
formas
de
significación. Tal vez la más
recurrente es el diálogo como
una vía deliberada para enseñar
y aprender en el marco de una
comunicación pedagógica.
Por lo anterior, la esperanza a que la
escuela sea el lugar en donde nazca,
crezca y se fortalezca la oportunidad
de que los niños, niñas y maestros usen
el diálogo
como herramienta
fundamental para hacer de esta una
sociedad más justa e igualitaria para
todos, independientemente de su
condición, es una tarea que los
maestros
debemos
asumir.
Compartiendo con Freire (1968, p. 74)
cuando dice que: “Si el diálogo es el
encuentro de los hombres para ser más,
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ver qué dicen al día siguiente, quizá lleven con nuevas ideas. (PREG-DIAL) La

democracia y libertad han sido mal entendidas y por eso los estudiantes los
tratamos como en una milicia. La educación bancaria predomina en muchos
escenarios. Señala algunas de las obras más importantes de Freire y destaca
la importancia de conocer y relacionarlo con la realidad. Por qué los
matemáticos no conversan entre ellos, debemos fomentar el diálogo entre
pares y mejoraremos muchas situaciones de nuestras instituciones. CONCNO-DIAL
IPS-P9 (Profesora de Español y Filosofía) señala que hay un lugar del colegio donde
dice que el silencio es La pedagogía debe ser liberadora, debe ser transformadora y
que trascienda las cátedras. La pregunta debe ser considerada en toda su
importancia pues si trabajamos con la pregunta vamos a sacar mucha producción
de nuestros estudiantes. ESTR-PDG
IPS-P4 (Profesor de Artístistica) destaca una inquietud Y eso contrasta con los elementos
que estamos analizando en este momento.

Y es hasta dónde la escuela se ha convertido en una especia de industria,
desafortunadamente por el modelo económico la escuela se ha convertido
en un modelo estandarizado que coarta la posibilidad de crear de
cuestionarse porque una persona que pregunta no le conviene al sistema.
CONC-NO-DIAL La educación parece un adoctrinamiento y las personas que
manejan el sistema se han dado cuenta de que es la mejor manera de permitir que todo
sea igual. Se coarta la posibilidad de que el maestro proponga y desde los estándares se
unifican criterios y se crea una sociedad útil al sistema que no tiene la posibilidad de
cuestionarse en ningún momento. Es difícil pretender salirse del sistema, a

La importancia de la
pregunta como generadora
de conocimiento

realizarse

en

la

Los niños son creativos
pero a medida que crecen
esta creatividad se reduce.
La escuela debe ofrecer
escenarios adecuados para
fortalecer y conservar la
creatividad
que
es
connatural al niño.
La educación deber ser más
que un instrumento para
formar ciudadanos dóciles
y obedientes, debe llevar a
la formación de ciudadanos
críticos y capaces de
aportar al desarrollo de su
sociedad.

pesar de ello hay educadores que tratan de salir pero caen en ese sistema
autoritario y caen en lo que propone el mismo sistema capitalista en que se
imponen figuras de poder. CONC-NO-DIAL
IPS-P8 (Profesor de Agroecología) indica que después de escuchar a los compañeros y
el silencio del que habla la psicóloga y encuentro una frase que complementa que el
ignorante pelea y el sabio guarda silencio. Los docentes nos cuestionamos y no
cuestionamos a la sociedad, qué busca la sociedad que es lo que la política quieres, cuál
es su pretensión. Hay que recordar que nuestro país es gobernado por un pequeño grupo
que no desea tener personas críticas que puedan derrumbar, estamos en una sociedad de
consumo. Yo trabajo el proyecto de vida y este siempre comienza con una pregunta
y así se están cuestionando de manera permanente. (PREG-DIAL) Eso facilita la
interacción docente – estudiante y desde luego se trata de orientar el proyecto de vida. La
intención es formar un proyecto de vida diferente a lo que la sociedad está esperando. Hay
que reconocer que hasta nosotros como padres nos encargamos de cortarles las alas de
nuestros hijos. También hay que comprender lo que pasa en la política pues están en todo,
siempre estamos afectados.

éste no puede
desesperanza”.

Si se reflexiona sobre el
desarrollo de cada clase y
se emplean diferentes
estrategias, cada vez se ve
el avance en los estudiantes
y el aprendizaje del
docente.

Para propiciar el diálogo Velasco y
Alonso, (2008, p.462)

propone un

método:
(i) El uso por el profesor de
preguntas auténticas, (ii) la
incorporación de las respuestas
de los estudiantes en las
preguntas subsiguientes, y (iii)
el grado o extensión en que el
docente permite que la
respuesta del estudiante llegue a
modificar
el
tópico
de
discusión.
Esto requiere que el docente
propicie el diálogo por medio de
formulación de preguntas a los
estudiantes con el fin de lograr una
discusión que genere conocimiento y
amplíe los conocimientos.
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IPS-P3 (Profesora de Sociales) “Si no leo me aburro. Democracia o burocracia.” Los
escritores dicen cosas muy bonitas pero no se llevan a la realidad. Siempre he creído que
todo tiempo pasado fue mejor. Ahora los estudiantes no se preocupan por la nota, no les
interesa. Debemos cuestionar a los padres de familia, ellos son fundamentales en la
formación de nuestros niños. Estamos en una sociedad descompuesta. Es importante que
los padres pongan su granito de arena, invita que la tertulia también se extienda a los
padres de familia. Por eso ellos también deben participar. Hay niños maltratados y por
eso debemos conocer qué pasa con ellos. Sabemos de las dificultades de nuestros niños
que ni siquiera viven con sus padres, viven con sus abuelos, tíos, etc. La tecnología bien
utilizada es buena, pero infortunadamente nos tiene absorbidos y tampoco se les pone
atención y no sabemos cómo es el uso de la tecnología en las casas.
IPS-P13 (Profesor de Religión y Etica), comenta que este espacio es importante. Encontré
una frase muy importante y dice que el origen del conocimiento está en la pregunta. Y el
conocimiento no está reservado a la educación. Todas las ciencias comenzaron con base
en las preguntas y en el desarrollo profesional de cada persona está de manera innata en
la persona. Desde la formación del niño adquiere conocimientos a través de la pregunta,
yo creo que no es que los muchachos no sepan preguntar. Como los muchachos no están
interesados en el aprendizaje por eso no preguntan. Y ellos hablan con base en
preguntas, se comunican por redes sociales de esa forma. Recuerda la época de los
novios y señala que todo se desarrollaba en torno a la pregunta y por eso el
cuestionamiento arranca del interés de lo que la persona quiere aprender. FI-Estvolunt(PREG-DIAL) Si el muchacho no tiene inspiración por el conocimiento por eso
no hace cuestionamientos. Yo pienso que el desarrollo de la profesión y de la vida todo
se basa en preguntas. El problema no es saber preguntar, la situación radica en el

interés que se tenga por saber y por el conocimiento, cuando me interesa saber,
aprender por eso pregunto. Y si los jóvenes no les interesan el saber por eso no
preguntan. Por eso hay que motivar el conocimiento, aprendizaje y partir de ahí
se genera la pregunta. Y así tendríamos más exigencia en nuestra labor educativa.
Y eso motivaría la preparación y el ejercicio de la docencia. La pregunta es el
origen de todo el cono miento, en todas las áreas, en todas las ciencias. Me parece
interesante que cada uno en cada área creemos ese ambiente de interés en los
estudiantes, porque están resignados a lo que el docente llevó de clase y si no
tienen interés la clase se desarrolla y no hay ningún cuestionamiento. .(CREASENT) Concluyo que esta actividad nos lleva a esta reflexión.
INV1, agradece la participación e invita que esto debe beneficiar a la comunidad
educativa, así como cualificar y mejorar nuestro trabajo. Señala además el tema de la
próxima tertulia y agradece a la Secretaria de Educación Municipal.

Es importante el uso de la
pregunta como estrategia
de diálogo y generadora de
aprendizaje.

La importancia de escribir
periódicamente sobre las
estrategias aplicadas y que
generan buenos resultados
con los estudiantes y
docentes.
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DIARIO DEL INVESTIGADOR
Fecha: martes 22 de septiembre de 2015
Hora de inicio y finalización 4: 19 p.m. 5: 22 p.m.
Moderador: Hildefonso Mora Valbuena
Lugar: Aula de informática I. E. El Paraíso
Título del texto: “Hacia una pedagogía de la pregunta conversaciones de Paulo Freire con Antonio Faundez”
Situación/persona (s) observada (s): Concepciones de docentes sobre estrategias
Estrategia pedagógica: Tertulia pedagógica No. 2
Propósito específico de la Reflexionar a través de la tertulia pedagógica sobre la necesidad de cualificar las estrategias de lectura de textos expositivos en Educación
Media
estrategia pedagógica:

CATEGORI
AS Y
SUBCATE
GORIAS
CATEGORÍ
AS
INICIALES

DESCRIPCIÓN Y OBSERVACIÓN PARTICIPATIVA

Las reglas claras de la
tertulia
pedagógica
facilitan el desarrollo
de la misma y la
Normativa
participación de los
de la tertulia
actores. En esta tertulia
(NORMse
respetaron
las
TP)
normas establecidas, la
participación
fue
REFLEXIÓ Se inicia la tertulia con las reflexiones de la actividad de GI enriquecedora en la
N SOBRE:
desarrollada en la mañana.
medida en que cada
contertulio
aportó
Concepción
desde su experiencia.
de lectura
(CONCLEC)
Estrategia
pedagógica
(ESTRPDG)

Los docentes se ubican en el aula en círculo. El moderador
(INV3) da la bienvenida a los contertulios, explicando que la
tertulia se va a desarrollar en dos partes, la primera para hacer
reflexiones acerca de la actividad de grupos interactivos
desarrollada en horas de la mañana con estudiantes de décimo B y
la segunda reflexionar sobre la lectura del texto indicado con
anterioridad. (NORM-TP)

REFLEXIONES Y
COMENTARIOS

ANÁLISIS TEÓRICOPRÁCTICO

La visión dialógica de la
educación ha conducido a tres
enfoques fundamentales: el de
la instrucción, la investigación y
la enseñanza dialógicas. En la
instrucción dialógica no solo se
tiene presente o se recuerda lo
que el docente expone sino que
es primordial que el estudiante
se motive a pensar. Se ha visto
que los estudiantes tratados por
medio de un enfoque dialógico
muestran un desempeño mejor
en la producción de textos
escritos.
Junto a las comunidades de
aprendizaje están los grupos
interactivos
primordialmente

fundamentados
en

la
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Comprensió
n de lectura
Práctica
pedagógica
(PRACPDG)
Tipos de
texto
consigna de
lectura
CONSIGLECT
Inicia IP-P1 (docente de español) manifestando que se observa
que cada grupo tiene su propia verdad, cada integrante da sus
FORMAS opiniones, dialogan y concluyen de acuerdo a su punto de vista el
DE
cual es muy respetable, relacionado con lo que dice el texto a
INTERACC tratar hoy, que no hay verdades absolutas. Otro aspecto positivo
IÓN
fue que todos los estudiantes estuvieron pendientes y activos,
FI-Estpudo haber sido por la presencia de un adulto en cada mesa, o
volunt
porque les llamó bastante la atención (REFL-ESTR- GI). Sería
bueno realizar los GI sin adultos para saber si funciona igual o
siempre será necesario con la participación de estos voluntarios (
Práctica de FI-Est- volunt). Hubo diálogo permanente, autoaprendizaje
lectura
(DIAL-IGUAL). Como aspecto negativo se ve cuando en el grupo
hay líderes que absorben y solo vale la opinión de ellos opacando
Medios y
las intervenciones de los demás compañeros. (CONC-NO-DIAL)
mediaciones Algo que me desmotivó mucho fue al momento de evaluar por
de la lectura parte de los estudiantes la actividad. Casi todos los grupos
señalaron pocas veces, algunas veces, subvalorando la
Textos de la preparación que se lleva para realizar una estrategia de estas. De
cultura
pronto los estudiantes no entendieron las pautas de evaluación
(EVAL-GI)

interacción

entre

personas.

Según Elboj y Oliver (2003, p.
La estrategia de GI 99) dice que: “Si se enriquecen
motiva
a
los
las intervenciones en el aula con
estudiantes a dialogar e
interactuar
para otros y otras profesionales de
mejorar el aprendizaje.
campos diferentes y otros
Se observa curiosidad agentes sociales y culturales de
por parte de la
la
comunidad,
estaremos
profesora por trabajar
los grupos interactivos haciendo
al
alumnado
sin voluntarios
inteligente,
flexible
y
Los
estudiantes competente,
elevando
al
diligencian la pauta de
máximo sus expectativas de
evaluación de manera
rápida, sin detenerse a aprendizaje”. En consecuencia,
analizar cada ítem.
los grupos interactivos se
convierten en papel fundamental
Al
detectar
una
para asegurar el aprendizaje
dificultad se buscan las
soluciones
posibles dialógico en las comunidades de
para
superarla,
aprendizaje.
mediante
la
interacción de los
participantes
del
grupo-
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Diálogo
igualitario
(DIALIGUAL)
Diálogo no
igualitario
(DIAL-NOIGUAL)

IP-P2 (docente de Química y Biología), hace referencia a que los
primeros grupos no alcanzaron a escribir la estrofa que les
correspondía [se refiere a una canción], pero después ya lo hacían
de acuerdo a lo que pedían las consignas de la actividad (CONSIGLECT). Respecto a lo referente a la parte dialógica y el desarrollo
de la actividad está de acuerdo con lo dicho por IP-P1 (docente de
español).

Inteligencia
cultural
INTELICULT

Se observa que los
estudiantes presentan
dificultad
en
la
oralidad

Transforma
ción
TRANSF
Dimensión
instrumental
DIMENSIP-P3 (docente de español), se refiere a la estrecha relación que hay
iNSTR
entre la estrategia de GI de la mañana con el texto a tratar en la
Creación de tertulia (CREA-SENT). En esta mesa los estudiantes tenían que
analizar una serie de caricaturas sobre el sistema de salud en
sentido
Colombia, los estudiantes tenían la idea de lo que iban a opinar pero
CREAno podían expresarlo, mostrando notoriamente la falta de discurso
SENT
o el vocabulario para hacerlo (CAP-DISC); las consignas estaban
Solidaridad muy claras, los estudiantes sabían que hacer sin necesidad de hacer
explicaciones adicionales, se desarrolló permanente diálogo,
Igualdad de haciendo reflexiones críticas sobre el sistema de salud que vivimos
diferencias (CONSIG-LECT).

XXXXX
La profesora analiza
cómo la estrategia de
GI
favorece
el
aprendizaje de los
estudiantes.
Definiendo
Es importante que se
apliquen
estas
estrategias
en
la
institución.

diálogo

según

Gutiérrez Ríos (en prensa, p.10):
Perspectiva educativa y
pedagógica del diálogo.
La preocupación por los
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(GUALDIFE)
Categorías
emergentes
Concepción
de diálogo
(CONCDIAL)
Concepción
de no
diálogo
(CONCNO-DIAL)
Capacidad
discursiva
CAP-DISC
Reflexión
sobre el que
hacer
docente.
(REFLEXQUEHA
DOC)
EVALUAC
ION DE LA
ESTRATE
GIA
DIALOGIC
A

IP-P4 (docente de español e inglés), hace referencia que los
estudiantes desarrollaron la actividad en un tiempo demasiado
corto, cree que estaba demasiado fácil para el nivel del grupo, en la
mayoría de los grupos hubo diálogo para responder a las consignas
(CONSIG-LECT), pero en dos grupos solo trabajaron tres o cuatro
estudiantes los otros se retiran un poco y no interactúan con los
compañeros para ello (CONC-NO-DIAL)Por otra parte observa
cómo con una sola actividad se puede trabajar diferentes aspectos
de un tema en un tiempo demasiado corto (75 minutos). (TAREAPREND)

Es
importante
la
presencia de adultos
voluntarios en el
desarrollo de los GI.

El moderador debe
llevar el control de la
tertulia.

El moderador, invita a los docentes a realizar esta estrategia de GI
con sus estudiantes y mirar de qué manera nos colaboramos para
poderla realizar, se pueden invitar a padres de familia, ex alumnos
o estudiantes de la universidad que estudien licenciatura como Es
importante
voluntarios. (DIMENS-INSTR)
fomentar el diálogo a
través de las preguntas
IP-P1 (docente de español) hace la reflexión sobre la presencia de
adultos en los GI, si es por manejo de la disciplina o tiene otra
función. Omaira hace referencia a que la idea de involucrar adultos
es para integrar a otros miembros de la sociedad en el proceso
educativo, pero se debe abandonar la idea de autoridad para que los El diálogo igualitario
participantes opinen con toda libertad y espontaneidad. (DIAL- no es una debilidad del
IGUAL)
docente,
aunque
inicialmente
el
El moderador inicia la segunda parte de la tertulia haciendo lectura estudiante lo puede ver
de la biografía de Paulo Freire y de Antonio Faundez, luego inician de esa manera.
las intervenciones de los contertulios.
Toda pregunta genera
IP-P3 (docente de español) inicia referenciando una parte del texto aprendizaje, tanto para
donde Paulo manifiesta haber hecho una promesa con la esposa de el docente como para
no dejar de responder las preguntas que les hacen los hijos sin el estudiante
importar lo que estuvieran haciendo o con quién estuvieran
hablando, dice que es un buen consejo para el trato con nuestros

problemas de desigualdad
y poder en la sociedad, ha
hecho que el diálogo y los
valores que lo animan se
vinculen a las prácticas
educativas con distintas
formas de significación.
Tal vez la más recurrente
es el diálogo como una vía
deliberada para enseñar y
aprender en el marco de
una
comunicación
pedagógica.
Por lo anterior, la esperanza a
que la escuela sea el lugar en
donde nazca, crezca y se
fortalezca la oportunidad de que
los niños, niñas y maestros usen
el diálogo como herramienta
fundamental para hacer de esta
una sociedad más justa e
igualitaria
para
todos,
independientemente
de
su
condición, es una tarea que los
maestros debemos asumir.
Compartiendo con Freire (1968,
p. 74) cuando dice que: “Si el
diálogo es el encuentro de los
hombres para ser más, éste no
puede
realizarse
en
la
desesperanza”.
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hijos, ojalá cada respuesta que se haga sea con otra pregunta para La inseguridad del
Evaluación
hacer que el niño descubra la respuesta. (GUAL-DIFE)
docente no permite
de la
fomentar el diálogo.
estrategia de IP-P1 (docente de español) enfatiza en la importancia de responder
Grupos
las preguntas no solo a los hijos sino a los estudiantes cuando ellos
Interactivos las hacen (GUAL-DIFE). Además, el estar en permanente
EVAL-GI
formulación de preguntas y contra preguntas para generar diálogo
(PREG-DIAL); aunque en ocasiones el diálogo para el estudiante
es como una debilidad del maestro, porque está acostumbrado a que
Evaluación
el maestro es la autoridad. (CONC-NO-DIAL)
de la
estrategia de IP-P8 (docente de preescolar) interviene haciendo referencia a lo
Tertulia
que dice Faundez, que las dudas, los cuestionamientos que los
Pedagógica estudiantes tienen, le sirven al maestro para aprender (CREAEVAL-TP
SENT), comenta que en ocasiones el docente no quiere que los
Para propiciar el diálogo
estudiantes pregunten por temor a no saber la respuesta o no saber
Velasco y Alonso, (2008, p.462)
cómo responderle a los estudiantes. Esto genera un monólogo por
Reflexión
parte del docente y no propicia el diálogo (CONC-NO-DIAL).
La importancia del propone un método:
sobre
diálogo para lograr la
(i) El uso por el profesor
estrategia de
democracia
y
la
de preguntas auténticas,
grupo
libertad
(ii) la incorporación de las
interactivo
respuestas
de
los
(REFLestudiantes
en
las
ESTR- GI)
preguntas subsiguientes, y
(iii) el grado o extensión
Tareas de
Se deduce que la
en que el docente permite
aprendizaje
docente está utilizando
que la respuesta del
TAREestrategias dialógicas
estudiante
llegue
a
APREND
en las clases
modificar el tópico de
discusión.
Pregunta
para generar
diálogo

Es
importante
Esto requiere que el docente
los propicie el diálogo por medio de
IP-P4 (docente de español e inglés) hace referencia al apartado del reconocer
formulación de preguntas a los
texto que dice que a partir del diálogo aparecen los términos de
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(PREGDIAL)

democracia y libertad y con esas dos palabras es que los estudiantes conocimientos
que
y los implicados en el proceso educativo generan cambios, se poseen los estudiantes.
observa mayor igualdad, el estudiante crea y recrea lo que ya sabe
y genera más aprendizaje. (TRANSF)

Pregunta no
dialógica . IP-P1 (docente de español) complementa afirmando que el
(PREG-NO- ejercicio de la docencia está en la interacción permanente, pero se
DIAL).
cree que en esa interacción se está perdiendo la autoridad, pero
cuando uno intenta con ejercicios se da cuenta que sí es posible
llegar a una interacción productiva donde aprende tanto el
estudiante como el docente. (TRANSF)

La importancia de la
pregunta
como
generadora
de
conocimiento

El estudiante no está
acostumbrado
a
IP-P8 (docente de preescolar)l, afirma que en ocasiones se da el plantear preguntas.
caso que hay estudiantes que están muy bien documentados saben
cosas que desconocemos y de ellos podemos aprender, cuando se Los
niños
son
tratan esos temas. (INTELI-CULT)
creativos
pero
a
medida que crecen esta
IP-P3 (docente de español). Se refiere a ¿qué genera una pregunta? creatividad se reduce.
Afirma que no debe ser que solamente genere una respuesta, sino La
escuela
debe
que con esa pregunta se genere otra pregunta para que se vaya ofrecer
escenarios
ampliando ese espacio de conocimiento. (PREG-DIAL).
adecuados
para
fortalecer y conservar
IP-P5 (docente de sociales), comenta que en el área de filosofía se la creatividad que es
trabaja con preguntas y contra preguntas, pero las preguntas natural al niño.
iniciales las hace el docente, y a cada respuesta que el estudiante da
va generando otra pregunta, al iniciar cada tema se hacen las La educación deber ser
preguntas que se deben responder (PREG-DIAL). En el área de más
que
un
ciencias políticas se presenta mayor dificultad para que los instrumento
para
estudiantes generen preguntas y trabajar con esta metodología es formar
ciudadanos
más complicado lograr que los estudiantes generen las preguntas dóciles y obedientes,
para que logre mayor interés, termina el docente haciendo todo, debe llevar a la
haciendo las preguntas y respondiéndolas. (PREG-NO-DIAL).
formación
de
ciudadanos críticos y
INV1, hace la reflexión de lo que sucede con los niños y los capaces de aportar al
jóvenes, mientras que los niños son muy creativos y curiosos,

estudiantes con el fin de lograr
una discusión que genere
conocimiento y amplíe los
conocimientos.
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preguntan todo, en cambio los jóvenes pierden esa creatividad y desarrollo
curiosidad, son más pasivos. (CONC-NO-DIAL)
sociedad.
IP-P5 (docente de sociales), reflexiona sobre la educación para
formar personas útiles para la mano de obra del sistema
capitalista, estudiantes que no indaguen, que pregunten poco y
que sean obedientes, con conocimientos suficientes para los
oficios que el capitalismo necesita. (CONC-NO-DIAL)
El moderador, invita a reflexionar comparativamente lo que se trató
en la primera tertulia, en los GI y la tertulia de hoy para hacernos
una idea de estrategias dialógicas en el ámbito escolar (CREASENT).
INV1, hace referencia que a ella le sucede lo mismo a pesar que
lleva bastantes años en la docencia y siempre encuentra cosas para
aprender (TRANSF). Además, menciona el significado de algunas
frases de Paulo Freire que se encuentran en el texto que se está
tratando en la tertulia: “Nadie es si se prohíbe que otros sean”, “Es
necesario desarrollar una pedagogía de la ´pregunta”, Enseñar
exige saber escuchar”.

(Reflexión
de nodiálogo)
REFLEXNO-DIAL

de

su

Si se reflexiona sobre
el desarrollo de cada
clase y se emplean
diferentes estrategias,
cada vez se ve el
avance
en
los
estudiantes
y
el
aprendizaje
del
docente.

La importancia de
escribir
periódicamente sobre
las
estrategias
aplicadas
y
que
El moderador pide una conclusión por parte de los contertulios generan
buenos
como para cerrar la tertulia. (NORM-TP)
resultados con los
IP-P8 (docente de preescolar), hace énfasis en la importancia de estudiantes y docentes.
buscar con los mismos estudiantes las respuestas a las preguntas
que se hagan por parte de ellos mismos, ojalá sea por medio de
contra preguntas. (PREG-DIAL).
Se observa que el
docente
va
IP-P1 (docente de español), resalta la importancia de estar en una aprendiendo a medida
permanente reflexión – acción, para mejorar las prácticas de aula y que
realiza
las
fomentar el diálogo en las actividades de clase. (TRANSF)
estrategias en las
clases, corrige los
INV1 opina en la importancia de escribir lo que se hace, para errores y fortalece los
mejorar la escritura, esto debe hacerse por parte de los estudiantes aciertos.
y docentes. (TRANSF)
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El docente ve la
IP-P3 (docente de español) recalca la importancia de hacer estas necesidad de fortalecer
tertulias como pauta para mejorar la comunicación entre docentes, estos espacios que
además de la importancia para fortalecer nuestras prácticas en las favorecen
la
clases. (EVAL-TP)
comunicación y el
aprendizaje de los
El moderador hace un llamado para realizar estrategias dialógicas docentes
en las clases y tomar registros fotográficos o escritos para
registrarlos y mirar los avances de los estudiantes, también, se
propone la lectura para próxima tertulia “Los siete principios de
las estrategias dialógicas” y se da por terminada la tertulia (ESTRPDG)
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DIARIO DEL INVESTIGADOR
Fecha: martes 20 de septiembre de 2015
Hora de inicio y finalización 4: 19 p.m. 5: 22 p.m.
Moderador: Hildefonso Mora Valbuena
Lugar: Biblioteca I.E. Policarpa Salavarrieta
Título del texto: “Hacia una pedagogía de la pregunta conversaciones de Paulo Freire con Antonio Faundez”
Situación/persona (s) observada (s): Concepciones de docentes sobre estrategias
Estrategia pedagógica: Tertulia pedagógica
Propósito específico de la Reflexionar a través de la tertulia pedagógica sobre la necesidad de cualificar las estrategias de lectura de textos expositivos en
estrategia pedagógica:
Educación Media

CATEGORIAS Y
SUBCATEGORI
AS

CATEGORÍA
S INICIALES
Normativa de
la tertulia
(NORM-TP)
REFLEXIÓN
SOBRE:
Concepción de
lectura
Estrategia
pedagógica
Comprensión
de lectura
Práctica
pedagógica

DESCRIPCIÓN Y OBSERVACIÓN PARTICIPATIVA
El moderador INV3inicia la tertulia señalando que se dividirá en dos partes.
Además hace la presentación de los co-investigadores Omaira y José Alberto.
En la primera parte se realiza la evaluación de los GI que se realizó la semana
anterior. Se establece el orden de quienes van a participar. El moderador
recuerda que las intervenciones deben durar aproximadamente 2 minutos para
poder tener todos la oportunidad de hablar. (NORM-TP)

.Las instrucciones claras
sobre el desarrollo de la
tertulia permiten que se
desarrolle la actividad de la
mejor manera.

IP-P1 (docente de español) señala que en los GI en el área de matemáticas el
grupo se relega un poco más, quizá al relacionarse con lenguaje o sociales
participan más, pero en matemáticas quizá por los prejuicios que existen, tratan
de buscar el que sabe más o que piensen que sabe más, para que desarrolle los
ejercicios y algoritmos, no tienen en cuenta que muchos de ellos tienen el
conocimiento y la idea pero creen que no saben de operaciones y por eso delegan
a quienes creen que saben más. Los que saben o creen saber más se apropian del
ejercicio y tratan de desarrollarlo (CONC-NO-DIAL). Se tiene la misma
ideología de que yo hago para ver si hay una nota, creo que ese afán hace que
se delegue al que sabe más. Algo que no me parece bien, es lo referente a la pauta
de evaluación, los muchachos casi sin leer bien, sin mirar de qué se trata, ellos
dicen no nunca, casi nunca, sin verificar bien lo que quiere decir, ni comentar
con los compañeros para valorar mejor, eso desmotiva para el trabajo de estos
(EVAL-GI)

Los
estudiantes
al
enfrentarse con nuevas
estrategias
les
genera
expectativa por eso se
desempeñan
en
las
actividades de la mejor
forma y otros no se atreven
a expresar lo que piensan,
esto deja ver claramente
que el estudiante no asume
una posición crítica.

Tipos de texto
Reflexión
sobre las
consignas de
lectura

REFLEXIONES Y
COMENTARIOS

IP-P3 (docente de español), señala que le quedan dos cosas y una es el miedo a
la pregunta, los estudiantes no preguntan, les da miedo a que se burlen y que los
humillen por pasar por ignorantes(CONC-NO-DIAL). y lo otro es que los que
saben no saben comunicarlo, es decir, hacen el ejercicio solos, por eso debemos
buscar que ellos compartan sus conocimientos, por eso lo que saben cogen la
hoja y no preguntan por miedo a quedar mal. Es importante trabajar con los

ANÁLISIS TEÓRICO-PRÁCTICO

La visión dialógica de la educación
ha conducido a
tres enfoques
fundamentales: el de la instrucción, la
investigación
y
la
enseñanza
dialógicas. En la instrucción dialógica
no solo se tiene presente o se recuerda
lo que el docente expone sino que es
primordial que el estudiante se motive
a pensar. Se ha visto que los
estudiantes tratados por medio de un
enfoque dialógico muestran un
desempeño mejor en la producción de
textos escritos.
Junto a las comunidades de aprendizaje
están

los

grupos

interactivos

fundamentados primordialmente en la
interacción entre personas. Según

La motivación para que el
estudiante quede intrigado
y lo lleve a consultar es una
buena
estrategia
para
encaminar a los estudiantes
a indagar información en
donde se abra camino y
llegue a plantear su punto
de vista.

Elboj y Oliver (2003, p. 99) dice que:
“Si se enriquecen las intervenciones en
el aula con otros y otras profesionales
de campos diferentes y otros agentes
sociales y culturales de la comunidad,
estaremos

haciendo

al

alumnado
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CONSIGLECT

estudiantes esa parte de cómo compartir el conocimiento con los demás
compañeros. (DIAL-IGUAL)

inteligente, flexible y competente,

FORMAS DE
INTERACCIÓ
N
FI-Est- volunt

IP-P4 (docente de español e inglés), señala que pudo observar que había alguien
que delegaba en todas las pruebas, lo que me queda es que Hildefonso dijo que
él los había identificado como líderes y por qué no crear grupos con los que no
se consideran líderes para ver si son capaces de enfrentarse a esa actividad. (REFEST-GI)

de aprendizaje”. En consecuencia, los

IP-P8 (docente de preescolar), indica que le pareció muy asertivo el GI pues
algunos niños no tenían mucha idea del ejercicio y observó que uno solo
desarrollaba el ejercicio. Una niña dijo que descubrió en la siguiente estación
cómo se desarrollaba el anterior y eso evidencia que es una secuencia en la
que van construyendo y si trabajan en grupo y colaborando lo pueden
desarrollar. La estrategia está buena, siempre y cuando haya unos estudiantes
que apoyen a los otros, que orienten el trabajo, por eso los grupos deben
quedar bien distribuidos. (DIAL-IGUAL)

comunidades de aprendizaje.

Práctica de
lectura
Medios y
mediaciones
de la lectura
Textos de la
cultura

Diálogo
igualitario
(DIALIGUAL)
Diálogo no
igualitario
(DIAL-NOIGUAL)
Inteligencia
cultural
INTELICULT
Transformació
n
TRANSF
Dimensión
instrumental

IP-P1 (docente de español) señala que son paradigmas y los estudiantes están
encasillados en que esto es por una valoración. Y el sistema cambiará cuando los
estudiantes no vean la nota como algo tan importante. Es necesario tener en
cuenta que el grado escogido es uno de los de mayores dificultades conceptuales,
por eso lo poco que se logre es valioso. Y todos estos ejercicios uno quisiera que
fueran mejor pero es como el punto de partida, algunos se atrevieron con los
dibujos y lograron avances. Cuando se trató de sociales les fue mejor y cuando
se trata de números les cuesta más. Quizá por miedo a equivocarse y que le digan
que se equivocan (CONC-NO-DIAL). Es un ejercicio muy valioso desde el
punto de vista académico.
IP-P3 (docente de español), felicita a Hildefonso por la actividad. Es claro que
los estudiantes están determinados por la nota. Algunos estudiantes se rezagaron
pero en general se logran avances.
El moderador señala que él ha trabajo con ese grupo eligiéndolos él y
ocasionalmente que ellos mismos se organicen. A veces cuando en el grupo no
quedan líderes prefieren entregar sin desarrollar las actividades. Señala que
Ramón Flecha indica que debe haber una persona con liderazgo en cada grupo
y que sean grupos heterogéneos (CONC-GI). Da inicio a la segunda parte de la
tertulia que es sobre la cuarta carta de Freire.
En esta parte inicia la participación IP-P5 (docente de sociales), quien hace su
participación vía Skype pues se encuentra en este momento en Honduras. El

elevando al máximo sus expectativas

grupos interactivos se convierten en
papel fundamental para asegurar el
aprendizaje

dialógico

en

las
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DIMENSINSTR
Creación de
sentido
CREA-SENT
Solidaridad
Igualdad de
diferencias
(GUAL-DIFE)
Categorías
emergentes
Concepción de
diálogo
CONCEP
DIAL
Concepción de
no diálogo
CONCEP- NO
DIAL
Capacidad
discursiva
CAP-DISC
Reflexión
sobre el que
hacer docente.
REFLQUEHADOC
EVALUACIO
N DE LA
ESTRATEGI
A
DIALOGICA

docente saluda a los participantes. Ayer hablé con Hildefonso para organizar la
participación. Indica el profesor que es un buen trabajo el que se está
desarrollando. Señala que Freire destaca las cualidades indispensables para el
buen desempeño de los docentes (COMP-LEC). Reconoce la humildad pues no
hay nadie que lo sepa todo ni nadie que desconozca todo, en tanto en que
nosotros somos constructores del conocimiento con los estudiantes (INTELICULT). otra parte que me llama la atención y es claro es la seguridad requiere
competencia científica, claridad política e integridad ética, en este caso hago
referencia a la competencia ética, muchas veces los docentes no establecemos
unos parámetros mínimos éticos en que las relaciones con nuestros estudiantes
que van más allá del ámbito académico, que van en relación al ámbito moral
tienen que estar bastante enriquecedoras y muchas veces cuando carecemos de
estas cualidades que nos está planteando aquí Paulo Freire atentamos contra el
proceso de formación de los estudiantes (CONC-NO-DIAL)..
IP-P9 (docente de emprenderismo), señala que es una actividad muy
enriquecedora y nosotros somos seres inacabados y todos los días no sólo
enseñamos sino que aprendemos también de nuestros estudiantes. Destaca la
humildad y señala que el otro me aporta y por eso la educación es de doble línea
(IGUAL-DIFE). La valentía es muy importante porque en muchas ocasiones la
gente nos dice que como pueden soportar a tantos estudiantes en el aula, pero lo
que para unos es un reto, para otros es nuestra vida, es nuestro quehacer diario,
es nuestra vocación (CREA-SENT), que al compartirla con la de los estudiantes
se puede construir una sociedad mejor. Las cualidades indispensables para ser
un maestro son características que debemos fortalecer diariamente para llevar a
nuestra aula de clase, y en fin a una realidad en la sociedad (TRANSF).
IP-P8 (docente de preescolar), indica que Freire valora el trabajo de los docentes
y resalta todas las cualidades y virtudes que tenemos como educadores. Y me
llama la atención el amor y la entrega con que hacemos nuestra labor. Indica que
los docentes debemos respetar y conocer los límites con la tolerancia. Señala los
riesgos que tenemos los maestros para enfrentar diferentes situaciones. También
indica el miedo y que la práctica nos hace valientes. Freire habla de las virtudes
que están escondidas, que desconocemos. La paciencia, la sabiduría y la valentía
las recuerda de manera muy importante.
IP-P1 (docente de español)manifiesta que inicialmente Freire señala que
ninguno de estos aspectos tiene más importancia que otro y se puede observar
que un maestro que no cuente con estas virtudes tendrá mucha dificultad para
la relación con sus estudiantes (CONC-NO-DIAL).. Las dificultades nos tienen
que hacer fuertes y que nuestros estudiantes son los menos culpables de la
situación de la educación, al contrario hay que sacarlos adelante para que

Definiendo diálogo según Gutiérrez
Ríos (en prensa, p.10):
Perspectiva
educativa
y
pedagógica del diálogo. La
preocupación por los problemas
de desigualdad y poder en la
sociedad, ha hecho que el
diálogo y los valores que lo
animan se
vinculen a las
prácticas
educativas
con
distintas
formas
de
significación. Tal vez la más
recurrente es el diálogo como
una vía deliberada para enseñar
y aprender en el marco de una
comunicación pedagógica.
Por lo anterior, la esperanza a que la
escuela sea el lugar en donde nazca,
crezca y se fortalezca la oportunidad
de que los niños, niñas y maestros usen
el diálogo
como herramienta
fundamental para hacer de esta una
sociedad más justa e igualitaria para
todos, independientemente de su
condición, es una tarea que los
maestros
debemos
asumir.
Compartiendo con Freire (1968, p. 74)
cuando dice que: “Si el diálogo es el
encuentro de los hombres para ser más,
éste no puede realizarse en la
desesperanza”.
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Evaluación de
la estrategia de
Grupos
Interactivos
EVAL-GI

Evaluación de
la estrategia de
Tertulia
Pedagógica
EVAL-TP

puedan modificar estos contextos. Cuando habla del amor es fundamental pues
el que no ama la educación llega a las instituciones y cometa muchos errores y
si no tenemos cuidado podemos afectar a los estudiantes. El amor al proceso
educativo es decir hacer las cosas con entereza por el deseo de progresar y de
hacer las cosas bien (TRANSF). Con relación a la decisión tiene que ver con lo
que a nosotros nos está complicando tanto la vida, esto se relaciona con la
evaluación formativa en el aula. Si el maestro no tiene decisión es posible que
se vea ´débil, así sea democrático en el aula debe ser capaz de decidir para que
las clases no se conviertan en algo muy laxo y se pierda el horizonte de nuestra
formación. Debe ser el maestro maduro para que tome las riendas y oriente de
manera dialogante. Este trabajo es importante porque señala que se debe llevar
toda la clase mediante el diálogo. El maestro debe ser humilde pero no
permitir que llegue a la humillación, debe ser equilibrado (CONC-DIAL).
Para propiciar el diálogo Velasco y

Reflexión
sobre
estrategia de
grupo
interactivo
(REF-EST-GI)
Tareas de
aprendizaje
TAREAPREND

Pregunta para
generar
diálogo
(PREG-DIAL)
Concepción de
GI (CONC-GI)

IP-P4 (docente de español e inglés), señala que a pesar del título todo somos
maestros que enseñamos todos los días. Me llama la atención la humildad en
cuanto a que uno aprende hasta del estudiante que menos creemos, y si nos
acercamos a él seguro que nos enseña algo como a personas (IGUAL-DIFE).
Hay que fomentar la valentía en los estudiantes para afrontar un reto o un
miedo para fomentar en el estudiante el pensamiento crítico y para enfrentar
una sociedad que en muchos casos es injusta (DIMENS-INSTR). Si no
brindamos el amor desde nuestra práctica y no lo reflejamos el amor hacia
nuestro trabajo y el amor hacia los estudiantes ellos no van a encontrar amor
hacia ellos mismos ni hacia lo que ellos decidan hacer en su vida. La tolerancia
a la diferencia es fundamental pues siempre hay diferencias en cada grupo, y es
necesario tolerar esas diferencias a partir del ejemplo de los docentes (IGUALDIFE).
IP-P3 (docente de español), indica que ha venido dando un nuevo significado
sobre lo que Freire dice que el educador progresista. El educador progresista es
el que ama la construcción integral del estudiante. El docente indica que no nos
enseñan a manejar la frustración, tenemos un mar de conocimientos con un
centímetro de profundidad, en muchas ocasiones no sabemos manejar la
frustración, sobre todo cuando no encontramos la manera de que los estudiantes
rindan. La experiencia docente es un tobogán de emociones y el secreto está en
encontrar el balance. Y antes que construir profesionales debemos construir
personas, es la más importante. Señala que Freire destaca la paciencia y la
impaciencia y lo del concepto de educador progresista.
IP-P1 (docente de español) indica que ser tolerante no significa encubrir lo
intolerable sino convivir con lo que es diferente, aprender con lo diferente
(IGUAL-DIFE). Me parece que es importante porque los niños han perdido el

Alonso, (2008, p.462)

propone un

método:
(i) El uso por el profesor de
preguntas auténticas, (ii) la
incorporación de las respuestas
de los estudiantes en las
preguntas subsiguientes, y (iii)
el grado o extensión en que el
docente permite que la
respuesta del estudiante llegue a
modificar
el
tópico
de
discusión.
Esto requiere que el docente
propicie el diálogo por medio de
formulación de preguntas a los
estudiantes con el fin de lograr una
discusión que genere conocimiento y
amplíe los conocimientos.

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

244

horizonte de vida y muchas veces lo hijos son los que mandan en las casas. Así
que no podemos aceptar lo intolerable y pasar por alto muchas cosas que
cometen. No se trata de coartarlo, sino tratar de modificar esa parte sin llegar a
lastimar a los estudiantes, teniendo en cuenta las diferencias. No podemos llegar
a los extremos en que como no podemos decir nada dejémoslos hacer lo que
quieran y es la salida más fácil, pero entonces para dónde va nuestra formación,
y muchas veces no es culpa de ellos sino de falta de formación y de
oportunidades.
IP-P9 (docente de emprenderismo), indica que es posible que no sepamos si
realmente los estudiantes nos reciben o no las clases. Debemos reconocer que
somos imperfectos y que no tenemos que conformarnos sino que debemos
buscar transformar. Me gusta la parte de la amorosidad, no nos motiva el
dinero ni el reconocimiento sino que nos motiva lo que hacemos, nos gusta lo
que hacemos en las aulas y necesitamos estar motivándonos con ese amor por
el trabajo y hacia los estudiantes, construir y seguir construyéndonos en la
labor docente (REFLEX-QUEHA DOC).
IP-P4 (docente de español e inglés), hace una lectura sobre el prólogo.
El moderador indica que esa era una lectura de cierre y señala que es una tertulia
muy enriquecedora y el texto quedó perfectamente comprendido. Freire quiso y
quiere seguir haciendo con la educación está plasmado en sus escritos y hace la
invitación para seguir trabajando de manera dialógica y fomentar el diálogo entre
pares sobre temas diferentes y cada uno puedo proponer.
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Anexo Digital 4: Análisis Integrado de Datos por categorías
Tabla 1: BALANCE GENERAL DE LA PRIMERA IMPLEMENTACIÓN DE LA ESTRATEGIA PEDAGÓGICA
PROYECTO "ESTRATEGIAS DIALÓGICAS E INCLUSIVAS PARA LA LECTURA DE TEXTOS EXPOSITIVOS EN TRES
INSTITUCIONES EDUCATIVAS PÚBLICAS DE YOPAL – CASANARE"
REFLEXIÓN
PRÁCTICA
PEDAGÓGICA

DISCURSO

REFLEXIÓN
PRÁCTICA
PEDAGÓGICA

PRÁCTICA

ESTRUCTURAS
DIALÓGICAS E
INCLUSIVAS

AVACES DE INTERVENCIÓN

LOGROS

DIFICULTADES

PROYECCIONES

Se han realizado 8 tertulias con la
participación de 40 docentes en
las IE La Campiña (2) El Paraíso
(3) y Policarpa Salavarrieta (2)

Reflexión sobre la práctica
docente tanto de investigadores
como de coinvestigadores.
Participación de los docentes de
las instituciones en un ambiente
de respeto

Se necesita llegar a
acuerdos para el uso del
tiempo.
Falta contar con un
espacio adecuado para el
desarrollo de la tertulia.

Lograr transformaciones en
los docentes a partir de las
estrategias dialógicas
Institucionalizar las tertulias
pedagógicas como
estrategia para la
cualificación docente.

Transformación en las prácticas
pedagógicas
de
los
investigadores.
O
Reconocimiento de la necesidad
de transformar prácticas de
lectura
Apoyo
al
proyecto
de
investigación por parte de las
directivas
Validación de los hechos
problémicos

Resistencia de algunos
docentes a participar de
las estrategias dialógicas Registro en diario de
e inclusivas.
campo.

AVACES DE INTERVENCIÓN

LOGROS

DIFICULTADES

Se han desarrollado 6 grupos
interactivos con la participación
de 85 estudiantes, 18 docentes en
las IE La Campiña (2) El Paraíso (2)
y Policarpa Salavarrieta (2)

La aplicación de la estrategia Falta
fortalecer
la
favorece el diálogo entre comprensión de lectura
estudiantes y docentes.
por parte de algunos
estudiantes.
Se evidencian las dificultades de Dificultades
en
el
algunos
estudiantes
para diligenciamiento de las
comprender textos.
pautas de evaluación.

Tertulia
pedagógica

ESTRUCTURAS
DIALÓGICAS E
INCLUSIVAS

Grupos
interactivos GI

Falta realizar mayor
cantidad de registros de
diario de campo.
Falta
desarrollar
habilidades de lectura y
escritura de textos.
PROYECCIONES
Apropiación por parte de los
docentes de la estrategia de
GI para desarrollarla con sus
estudiantes.
Utilizar
los
grupos
interactivos para lograr la
transversalización de las
áreas.
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Se evidencia el liderazgo de Algunos estudiantes no Adaptar
las
pautas
algunos estudiantes.
entran en la dinámica de evaluativas y presentar las
los GI.
indicaciones al comienzo de
la actividad.
La interacción de los estudiantes Es necesario realizar
para realizar la actividad.
registros en el diario de
campo de los grupos
interactivos.
Falta un espacio físico
para lograr
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Tabla 2: CLASIFICACIÓN Y ORDENACIÓN POR CATEGORÍA DE ANÁLISIS
PROYECTO "ESTRATEGIAS DIALÓGICAS E INCLUSIVAS PARA LA LECTURA DE TEXTOS EXPOSITIVOS EN TRES
INSTITUCIONES EDUCATIVAS PÚBLICAS DE YOPAL – CASANARE"
REFLEXIÓN
PRÁCTICA
PEDAGÓGICA

CÓ
CATEG
DIG
ORÍA
O

DISCURSO

LOS GI
COMO
ESTRAT
EGIA DE
LECTUR
A
DIALÓGI
CA

LOS GI
COMO
ESTRAT
EGIA DE
EVALUA
CIÓN
INTEGR
AL
TOMA
DE
CONCIE
NCIA
DEL
TRABAJ
O EN
EQUIPO
EN LOS
GI
INCIDE
NCIA DE
LA

SUBCATEGORÍA

Los
GI
requieren
planeación de actividades y
tiempos
GI- El GI en Matemáticas
modos
de
EST evidencian
R- relación entre pares
LECDIA
L
El GI en Matemáticas
visibiliza dificultades para
realizar operaciones
Los estudiantes dan mayor
importancia
a
la
(GIcalificación
que a la
EST
evaluación
de
los
Raprendizajes
EVINT)

TOM
CON
CTRA
B.EQ
UIGI

CODIG
O
GI-requiplan-actitiem
GI-matevid-relacpares

ENUNCIADO

Los GI como estrategia de lectura dialógica - Los GI requieren planeación de
actividades y tiempo - Institución Educativa La Campiña -Profesor 7
Los GI como estrategia de lectura dialógica - El GI en Matemáticas evidencian
modos de relación entre pares - Institución Educativa El Paraíso - Profesor 1
Los GI como estrategia de lectura dialógica - El GI en Matemáticas evidencian
modos de relación entre pares - Institución Educativa El Paraíso - Profesor 1

GI-matvis-dificLos GI como estrategia de lectura dialógica - El GI en Matemáticas visibiliza
reali-oper dificultades para realizar operaciones-Institución Educativa El Paraíso - Profesor 1
est-impcalif-q-evapr

Los GI como estrategia de evaluación integral - Los estudiantes dan mayor
importancia a la calificación que a la evaluación de los aprendizajes-Institución
Educativa El Paraíso - Profesor 1

El trabajo en equipo trab-equipromueve las interacciones prom-inter Toma de conciencia del trabajo en equipo - El trabajo en equipo promueve las
interacciones-Institución Educativa El Paraíso - Profesor 8
El trabajo en equipo trab-equiToma de conciencia del trabajo en equipo en los GI - El trabajo en equipo favorece
favorece los aprendizajes
favorlos aprendizajes -Institución Educativa El Paraíso - Profesor 8
aprend
Toma de conciencia del trabajo en equipo en los GI - El trabajo en equipo favorece
los aprendizajes -Institución Educativa El Paraíso - Profesor 1
El trabajo en equipo trab-equi- Toma de conciencia del trabajo en equipo en los GI - El trabajo en equipo reconoce
reconoce las diferencias
recon-dife las diferencias- Institución Educativa El Paraíso- Profesor 4

Los
GI
evidencian GI-evidINCdificultades
para difGIintegrarse e interactuar

Incidencia de la estrategia de los GI en las actividades de aprendizaje- Los GI
evidencian dificcultades para integrarse e interactuar- Institución Educativa
Policarpa Salavarrieta- Profesor 9
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ESTRAT ACTEGIA DE APR
LOS GI
EN LAS
Los
GI actúan como
ACTIVI
estrategia de participación
DADES
activa
DE
APREND
IZAJE

integrarinterac

Incidencia de la estrategia de los GI en las actividades de aprendizaje- Los GI
evidencian dificcultades para integrarse e interactuar- Institución Educativa
Policarpa Salavarrieta- Profesor 9
GI-actIncidencia de la estrategia de los GI en las actividades de aprendizaje- Los GI actúan
estra-parti- como estrategia de participación activa-Institución Educativa Polocarpa
act
Salavarrieta - Profesor 1
Incidencia de la estrategia de los GI en las actividades de aprendizaje- Los GI actúan
como estrategia de participación activa-Institución Educativa Polocarpa
Salavarrieta - Profesor 1
Incidencia de la estrategia de los GI en las actividades de aprendizaje- Los GI actúan
como estrategia de participación activa-Institución Educativa Polocarpa
Salavarrieta - Profesor 1
Incidencia de la estrategia de los GI en las actividades de aprendizaje- Los GI actúan
como estrategia de participación activa-Institución Educativa El Paraíso - Profesor
2
Incidencia de la estrategia de los GI en las actividades de aprendizaje- Los GI actúan
como estrategia de participación activa-Institución Educativa El Paraíso - Profesor
3
Los GI favorecen el diálogo GI-favIncidencia de la estrategia de los GI en las actividades de aprendizaje- Los GI
entre pares
dial-par
favorecen el diálogo entre pares - Institución Educativa El Paraíso - Profesor 1
Incidencia de la estrategia de los GI en las actividades de aprendizaje- Los GI
favorecen el diálogo entre pares - Institución Educativa El Paraíso - Profesor 1
Los GI potencian el GI-poten- Incidencia de la estrategia de los GI en las actividades de aprendizaje- Los GI
liderazgo entre pares
lider-par
potencian el liderazgo entre pares- Institución Educativa La Campiña- Profesor 3
Incidencia de la estrategia de los GI en las actividades de aprendizaje- Los GI
potencian el liderazgo entre pares- Institución Educativa La Campiña- Profesor 7
Los GI favorecen la GI-favIncidencia de la estrategia de los GI en las actividades de aprendizaje- Los GI
innovación en las prácticas innovfavorecen la innivación en las prácticas docentes- Institución Educativa El Paraísodocentes
prac-docen Profesor 4
Incidencia de la estrategia de los GI en las actividades de aprendizaje- Los GI
favorecen la innivación en las prácticas docentes- Institución Educativa La
Campiña- Profesor 2
Incidencia de la estrategia de los GI en las actividades de aprendizaje- Los GI
favorecen la innivación en las prácticas docentes- Institución Educativa Policarpa
Salavarrieta- Profesor 9
Los GI favorecen la GI-favor- Incidencia de la estrategia de los GI en las actividades de aprendizaje- Los GI
visualización de niveles de visu-nivel- favorecen la visualización de niveles de comprensión lectora- Institución Educativa
comprensión lectora
comp-lect La Campiña- Profesor 2
Incidencia de la estrategia de los GI en las actividades de aprendizaje- Los GI
favorecen la visualización de niveles de comprensión lectora- Institución Educativa
La Campiña- Profesor 3
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Se promueve la lectura de prom-lect- Tipos de texto para fortalecer la lectura en los GI-Se promueve la lectura de textos
textos académicos
tex-acad
académicos- Instirución Educativa La Campiña- ´Profesor 2

TIPOS
DE
TEXTO
PARA
FORTAL
ECER
LA
LECTUR
A EN
LOS GI

TIPTEXFOR
LECGI

ROL DE
LOS
ACTORE
S
EDUCAT
IVOS EN
LAS
PRÁCTI
CAS DE
LECTUR
A

ROL
ACT
OEDU
PRA
CLEC

VIRTU
DES
DEL
VIRQ-HQUEHA
DOC
CER
DOCEN
TE

Tipos de texto para fortalecer la lectura en los GI-Se promueve la lectura de textos
académicos- Instirución Educativa La Campiña- ´Profesor 4
Reconocimiento
del recRol de los actores educativos en las prácticas de lectura- Reconocimiento del
estudiante
como est.interl- estudiante como interlocutor válido- Institución Educativa El Paraíso-Profesor 5
interlocutor válido
val
Rol de los actores educativos en las prácticas de lectura- Reconocimiento del
estudiante como interlocutor válido- Institución Educativa El Paraíso-Profesor 9
Rol de los actores educativos en las prácticas de lectura- Reconocimiento del
estudiante como interlocutor válido- Institución Educativa La Campiña-Profesor 11
Reconocimiento del rol del rec-rolRol de los actores educativos en las prácticas de lectura-Reconocimiento del rol del
docente como generador de doc-gener- docente como generador de diálogo-Institución Educativa El Paraíso -P1
diálogo
dial
Rol de los actores educativos en las prácticas de lectura-Reconocimiento del rol del
docente como generador de diálogo-Institución Educativa El Paraíso -P5
Rol de los actores educativos en las prácticas de lectura-Reconocimiento del rol del
docente como generador de diálogo-Institución Educativa El Paraíso -P3
Reconocimiento
del rec-docRol de los actores educativos en las prácticas de lectura - Reconocimiento del
docente como regulador de reg-lec
docente como regulador de la lectura- Institución Educativa El Paraíso- Profesor 6
la lectura
Rol de los actores educativos en las prácticas de lectura - Reconocimiento del
docente como regulador de la lectura- Institución Educativa Policarpa SalavarrietaProfesor 2
Reconocimiento
del rec-docRol de los actores educativos en la práctica de lectura- Reconocimiento del docente
docente como promotor de prom-sab como promotor de saberes-Instituto Educativo Policarpa Salavarrieta - Profesor 7
saberes
Rol de los actores educativos en la práctica de lectura- Reconocimiento del docente
como promotor de saberes-Instituto Educativo Policarpa Salavarrieta - Profesor 7
voc-doc
Vocación docente
Virtudes del quehacer docente- Vocación docente-Institución Educativa El

Paraíso-Profesor 9.
Virtudes del quehacer docente- Vocación docente-Institución Educativa
Policarpa Salavarrieta -Profesor 15
Virtudes del quehacer docente- Vocación docente-Institución Educativa
Policarpa Salavarrieta -Profesor 1
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(VIR-QH-DOC)

Humildad del docente

humildoc

Virtudes del quehacer docente - Humildad docente - Institución Educativa
El Paraíso- Profesor 9

Virtudes del quehacer docente - Humildad docente - Institución Educativa
Policarpa Salavarrieta- Profesor 3
Las prácticas de lectura prác-lec- Reflexiones docentes sobre las Prácticas de lectura- Las prácticas de lectura
favorecen
el fav-pens- favorecen el pensamiento crítico-Institución Educativa Policarpa
pensamiento crítico
crít
Salavarrieta -Profesor10
Reflexiones docentes sobre las Prácticas de lectura- Las prácticas de lectura
REFLE
favorecen el pensamiento crítico-Institución Educativa La Campiña XIONES REF
Profesor 13
DOCEN LEX
Prácticas cotidianas de prác-cot- Reflexiones docentes sobre las prácticas de lectura - Prácticas cotidianas de
TES
lec
lectura- Institución Educativa Policarpa Salavarrieta- Profesor 7
SOBRE DO lectura
LAS
CReflexiones docentes sobre las prácticas de lectura - Prácticas cotidianas de
PRÁCTI PRÁ
lectura- Institución Educativa La Campiña- Profesor 10
CAS DE C- Prácticas que pueden prác-qReflexiones docentes sobre las prácticas de lectura -Prácticas que pueden
LECTU LEC transformar la lectura pue-trans- transformar la lectura acádemica - Institución Educariva Policarpa
RA
académica
lec-acad Salavarrieta - Profesor 1
Reflexiones docentes sobre las prácticas de lectura -Prácticas que pueden
transformar la lectura acádemica - Institución Educariva La CampiñaProfesor 4
Tienen otros intereses otr-intActitud de los estudiantes frente a la lectura- Tienen otros intereses distintos
distintos a la lectura
dist-lec
a la lectura- Institución Educativa La Campiña- Profesor 9
ACTITU
D DE
LOS
ESTUDI
ANTES
FRENT
E A LA
LECTU
RA

Actitud de los estudiantes frente a la lectura- Tienen otros intereses distintos
a la lectura- Institución Educativa Policarpa Salavarrieta - Profesor 3
ACT Buscan evadir la lectura
EST
FRE
por
otras
N- Optan
LEC herramientas de consulta
distintas al diccionario

bus-evad- Actitud de los estudiantes frente a la lectura - Buscan evadir la lecturalec
Institución Educativa Policarpa Salavarrieta- Profesor 9

opt-otrherrcons-distdicc
Optan por no preguntar, Opt-noni cuestionar
preg-nicues

Actitud de los estudiantes frente a la lectura - Buscan evadir la lecturaInstitución Educativa La Campiña- Profesor 9
Actitud de los estudiantes frente a la lectura- Optan por otras herramientas
de consulta distintas al diccionario- Institución Educativa La CamiñaProfesor 4
Actitud de los estudiantes frente a la lectura- Optan por no preguntar, ni
cuestionar- Institución Educativa La Campiña- Profesor 7
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Sobre la actualización en actualdidácticas de la lectura didác-lec

CUESTI
ONAMI
CUE
ENTO
SSOBRE
PRÁ
LAS
C- Sobre
la
lectura lecPRACTI
LEC contextualizada
contex
CAS DE
LECTU
DO
RA DEL
C
DOCEN
TE

Fomenta la articulación fom-artde la lectura y la escritura lec-esc
ESTRA
TEGIAS
DOCEN
TES
PARA
PROMO
VER LA
LECTU
RA

INCIDE
NCIA
DE LA
TERTU
LIA EN
LA
TRANS
FORMA
CIÓN
DOCEN
TE

EST
RDO
CPRO
M- Reconocen la tipología rec-tipLEC textual
en
la texcomprensión lectora
comp-lec
Las TP favorecen el TP-favdiálogo reflexivo
diálreflex

INC
ITPTRA
NSDO Las TP fomentan la TP-fomlec-diál
C lectura dialógica

Cuestionamiento sobre las prácticas de lectura del docente- Sobre la
actualización en didácticas de la lectura- Institución Educativa El ParaísoProfesor 1
Cuestionamiento sobre las prácticas de lectura del docente- Sobre la
actualización en didácticas de la lectura- Institución Educativa El ParaísoProfesor 2
Cuestionamiento sobre las prácticas de lectura del docente - Sobre la lectura
contextualizada- Institución Educativa El Paraíso- Profesor 3
Cuestionamiento sobre las prácticas de lectura del docente - Sobre la lectura
contextualizada- Institución Educativa La Campiña- Profesor 2
Cuestionamiento sobre las prácticas de lectura del docente - Sobre la lectura
contextualizada- Institución Educativa La Campiña- Profesor 2
Estrategias docentes para promover la lectura- Fomenta la articulación de la
lectura y la escritura-Institución Educativa Policarpa Salavarrieta- Profesor
10
Estrategias docentes para promover la lectura- Fomenta la articulación de la
lectura y la escritura-Institución Educativa La Campiña- Profesor 5
Estrategias docentes para promover la lectura- Fomenta la articulación de la
lectura y la escritura-Institución Educativa La Campiña- Profesor 10
Estrategias docentes para promover la lectura- Reconocen la tipología
textual en la comprensión- Institución Educativa La Campiña- Profesor 6
Estrategias docentes para promover la lectura- Reconocen la tipología
textual en la comprensión- Institución Educativa La Campiña- Profesor 10
Incidencia de la TP en la transformación docente-Las TP favorecen el
diálogo reflexivo-Institución Educativa El Paraíso- Profesor 7
Incidencia de la TP en la transformación docente-Las TP favorecen el
diálogo reflexivo-Institución Educativa Policarpa Salavarrieta- Profesor 3
Incidencia de la TP en la transformación docente-Las TP favorecen el
diálogo reflexivo-Institución Educativa El Paraíso- Profesor 3
Incidencia de la TP en la transformación docente- Las TP fomentan la lectura
diálogica- Institución Educativa El Paraíso- Profesor 7
Incidencia de la TP en la transformación docente- Las TP fomentan la lectura
diálogica- Institución Educativa Policarpa Salavarrieta- Profesor 10
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Incidencia de la TP en la transformación docente- Las TP fomentan la lectura
diálogica- Institución Educativa La Campiña- Profesor 2
Incidencia de la TP en la transformación docente- Las TP fomentan la lectura
diálogica- Institución Educativa La Campiña- Profesor 2
Incidencia de la TP en la transformación docente- Las TP fomentan la lectura
diálogica- Institución Educativa La Campiña- Profesor 2
La TP favorece la TP-favreflexión
sobre
las reflexprácticas pedagógicas
prác-ped

Incidencia de la tertulia en la transformación docente- La TP favorece la
reflexión sobre las prácticas pedagógicas- Institución Educativa Policarpa
Salavarrieta- Profesor 10
Incidencia de la tertulia en la transformación docente- La TP favorece la
reflexión sobre las prácticas pedagógicas- Institución Educativa Policarpa
Salavarrieta- Profesor 9
Incidencia de la tertulia en la transformación docente- La TP favorece la
reflexión sobre las prácticas pedagógicas- Institución Educativa Policarpa
Salavarrieta- Profesor 14
Incidencia de la tertulia en la transformación docente- La TP favorece la
reflexión sobre las prácticas pedagógicas- Institución Educativa Policarpa
Salavarrieta- Profesor 9

La TP favorece
reflexión
sobre
sistema educativo

la TP-favel reflexsist-educ

La TP favorece la
reflexión
sobre
la
participación de los
padres de familia en el
proceso educativo

Incidencia de la tertulia en la transformación docente- La TP favorece la
reflexión sobre las prácticas pedagógicas- Institución Educativa El ParaísoProfesor 1
Incidencia de la tertulia en la transformación docente- La TP favorece la
reflexión sobre el sistema educativo- Institución Educativa Policarpa
Salavarrieta- Profesor 4
Incidencia de la tertulia en la transformación docente- La TP favorece la
reflexión sobre el sistema educativo- Institución Educativa Policarpa
Salavarrieta- Profesor 4
Incidencia de la tertulia en la transformación docente- La TP favorece la
reflexión sobre el sistema educativo- Institución Educativa La Campiña Profesor 2

TP-favreflexIncidencia de la TP en la transformación docente- La TP favorece la
partireflexión sobre la participación de los padres de familia en el procese
padreducativo- Institución Educativa La Campiña-Profesor 14
proc-educ
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Tabla 3: TÉCNICAS E INSTRUMENTOS PRIMERA FASE DE INTERVENCIÓN
PROYECTO "ESTRATEGIAS DIALÓGICAS E INCLUSIVAS PARA LA LECTURA DE TEXTOS EXPOSITIVOS EN TRES
INSTITUCIONES EDUCATIVAS PÚBLICAS DE YOPAL – CASANARE"
REFLEXION
PRÁCTICA
PEDAGÓGICA

TÉCNICA

INSTRUMENTO

REFERENTES PARA
CODIFICACIÓN
LA CODIFICACIÓN
-Diario de campo

DCTPGI-IP

Observación
participante

Diario de campo

-Grupo Interactivo
-Instituto Educativo El
Paraíso
-Institución Educativa
Policarpa Salavarrieta.
-Institución Educativa La
Campiña

PRÁCTICA

Encuesta

Diario de Campo de la Tertulia
Pedagógica y del Grupo Interactivo del
Instituto Educativo El Paraíso.
Diario de Campo de la Tertulia
Pedagógica y del Grupo Interactivo de
la Institución Educativa Policarpa
Salavarrieta.

-Tertulia Pedagógica

DISCURSO

ENUNCIADO

DCTPGI-IPS

Diario de Campo de la Tertulia
Pedagógica y del Grupo Interactivo de
la Institución Educativa La Campiña.

DCTPGI-IC

-Cuestionario de Tertulia
pedagógica y Grupo
Interactivo.

CTPGI-IP

-Instituto Educativo El
Paraíso

CTPGI-IP

Cuestionario

Cuestionario de evaluación de la
estrategia pedagógica Tertulia
Pedagógica y Grupo Interactivo
Instituto El Paraíso.
Cuestionario de evaluación de la
estrategia pedagógica Tertulia
Pedagógica y Grupo Interactivo
Institución Educativa Policarpa
Salavarrieta.
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-Institución Educativa
Policarpa Salavarrieta.

CTPGI-IPS

-Institución Educativa La
Campiña

CTPGI-IC

Cuestionario de evaluación de la
estrategia
pedagógica
Tertulia
Pedagógica y Grupo Interactivo
Institución Educativa La Campiña.
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Tabla 4: INFORMANTES O COINVESTIGADORES, PRIMERA FASE DE INTERVENCIÓN
PROYECTO "ESTRATEGIAS DIALÓGICAS E INCLUSIVAS PARA LA LECTURA DE TEXTOS EXPOSITIVOS EN TRES
INSTITUCIONES EDUCATIVAS PÚBLICAS DE YOPAL – CASANARE"

REFLEXION
PRÁCTICA
PEDAGÓGICA

COINVESTIGADOR

DISCURSO

Divy Chávez

REFERENTES PARA
CODIFICACIÓN
LA CODIFICACIÓN
Tertulia
Pedagógica.
Institución
Educativa
La TP-IC -P1
Campiña Profesor.

Sandra Atuesta

TP-IC-P2

Stephany

TP-IC-P3

Diana Londoño

TP-IC-P4

Azucena

TP-IC-P5

Martha Zambrano

TP-IC-P6

Marcela

TP-IC-P7

José Luís Carabalí

TP-IC-P8

Zulay

TP-IC-P9

ENUNCIADO
Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña
Profesor 1
Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña
Profesor 2
Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña
Profesor 3
Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña
Profesor 4
Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña
Profesor 5
Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña
Profesor 6
Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña
Profesor 7
Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña
Profesor 8
Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña
Profesor 9
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Martha Jiménez

TP-IC-P10

Yazmín

TP-IC-P11

Bernardino Beltrán

TP-IC-P12

Lorena

TP-IC-P13

Claudia Álvarez

TP-IC-P14

Omaira Alarcón

INV1

José Pérez

INV2

Hildelfonso Mora

INV3

Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña
Profesor 10
Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña
Profesor 11
Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña
Profesor 12
Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña
Profesor 13
Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña
Profesor 14
Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña INV1
Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña INV2
Tertulia Pedagógica de la
Institución Campiña INV3

Tertulia Pedagógica.
Institución Educativa El
Paraíso.
Jazmín Morales

TP-IP-P1

Nelba Benavides

TP-IP-P2

Ferney

TP-IP-P3

Milena Alarcón

TP-IP-P4

Tertulia Pedagógica de la
Institución Educativa El
Paraíso profesor 1
Tertulia Pedagógica de la
Institución Educativa El
Paraíso profesor 2
Tertulia Pedagógica de la
Institución Educativa El
Paraíso profesor 3
Tertulia Pedagógica de la
Institución Educativa El
Paraíso profesor 4
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Gerson Jara

TP-IP-P5

Fredy Plazas

TP-IP-P6

Denis Cortés Medina

TP-IP-P7

Maribel Sua Velandia

TP-IP-P8

Mary Luz Prieto

TP-IP-P9

Omaira Alarcón

TP-INV1

José Pérez

TP-INV2

Hildefonso Mora

TP-INV3

Tertulia Pedagógica de la
Institución Educativa El
Paraíso profesor 5
Tertulia Pedagógica de la
Institución Educativa El
Paraíso profesor 6
Tertulia Pedagógica de la
Institución Educativa El
Paraíso profesor 7
Tertulia Pedagógica de la
Institución Educativa El
Paraíso profesor 8
Tertulia Pedagógica de la
Institución Educativa El
Paraíso profesor 9
Tertulia Pedagógica de la
Institución Educativa El
paraíso INV1
Tertulia Pedagógica de la
Institución Educativa El
ParaísoINV2
Tertulia Pedagógica de la
Institución Educativa El
Paraíso INV3

Tertulia Pedagógica.
Institución Educativa
Policarpa Salavarrieta.
Mary Ruth Corredor

TP –IPS-P1

Luz Dary

TP –IPS-P2

Sonia Vargas

TP –IPS-P3

Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor 1
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor2
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor3
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Angelino Garzón

TP –IPS-P4

Francisco Medina

TP –IPS-P5

Fabián Guasca

TP –IPS-P6

Leonardo Herreño

TP –IPS-P7

Cesar Pérez

TP –IPS-P8

Martha Cabezas

TP –IPS-P9

Eliana Ayala

TP –IPS-P10

Maira Rodríguez

TP –IPS-P11

Julián Riaño

TP –IPS-P12

Álvaro Orozco

TP –IPS-P13

José Torres

TP –IPS-P14

Carlos Lozada

TP –IPS-P15

Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor4
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor5
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor 6
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor7
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor8
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor9
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor10
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor11
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor12
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor13
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor14
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor15
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Marfa Díaz

TP –IPS-P16

José Luis Zorro

TP –IPS-P17

Omaira Alarcón

TP-IPS-INV1

José Pérez

TP-IPS-INV2

Hildelfonso Mora

TP-IPS-INV3

Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor16
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta Profesor17
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta INV1
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta INV2
Tertulia Pedagógica de la
Institución Policarpa
Salavarrieta INV3
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TABLA 5: ANÁLISIS INTEGRADO DE DATOS POR CATEGORÍA
PROYECTO: "ESTRATEGIAS DIALÓGICAS E INCLUSIVAS PARA LA LECTURA DE TEXTOS EXPOSITIVOS EN TRES
INSTITUCIONES EDUCATIVAS PÚBLICAS DE YOPAL – CASANARE"
RE
C
FL
Ó
EX CAT DI
COMPARACIÓN DE UNIDADES DE ANÁLISIS
IÓ EGO G SUBCATEGOR CODI
N RÍA O
ÍA
GO
TOM-CONC-TRAB.EQUI-GI-trab-equi-prom-inter-TP3-IP-P8 (docente de preescolar), Una niña dijo que
descubrió en la siguiente estación cómo se desarrollaba el anterior y eso evidencia que es una secuencia en la
que van construyendo y si trabajan en grupo y colaborando lo pueden desarrollar
TOM-CONC-TRAB.EQUI-GI-trab-equi-prom-inter-TP3-IP-P8 (docente de preescolar), La estrategia está
buena, siempre y cuando haya unos estudiantes que apoyen a los otros, que orienten el trabajo, por eso los
grupos deben quedar bien distribuidos
TOMA
DE
CONC
IENCI
A DEL
TRAB
AJO
EN
EQUI
PO EN
LOS
GI

TO
MCO
NCTR
AB.
EQ
UIGI

El trabajo en
equipo promueve
las interacciones

trabequiprominter

TOM-CONC-TRAB.EQUI-GI-trab-equi-prom-inter-TP2-IPS-P1 (Profesora de Biología y Química) [Se
refiere a los GI] La actividad es muy interesante porque fomenta la participación y se genera la cuestión de
desarrollarlo en diferentes escenarios

TOM-CONC-TRAB.EQUI-GI-trab-equi-prom-inter-TP2-IC-P2 (Docente de Biología - Química) La presión
de interactuar y de estar cambiando de grupos y no tanto la nota, hace que ellos fluyan con más naturalidad y
tratan de dar su verdadero punto de visto y no tanto lo que el maestro quiera oír.
TOM-CONC-TRAB.EQUI-GI-trab-equi-prom-inter-TP2-IPS-P1 (Profesora de Biología y Química) quien
señala que: “en el GI se encontraron muchas cosas positivas. La primera: la creatividad o inicialmente la
diversidad de criterios que se ve en los estudiantes al momento de realizar un mismo ejercicio o se ve esa
disparidad de criterios en cada una de ellos y ver cómo en algunos grupos aparece un líder y en otros no hay
líder
Trabajo en equipo
favorece los
aprendizajes

trabequifavoraprend

TOM-CONC-TRAB.EQUI-GI-trab-equi-favor-aprend-TP3-IP-P8 (docente de preescolar), Me pareció muy
asertivo el GI pues algunos niños no tenían mucha idea del ejercicio pero observaron cómo uno lo desarrollaba
TOM-CONC-TRAB.EQUI-GI-trab-equi-favor-aprend-TP3-IP-P1-Lo que se logre es valioso, todos estos
ejercicios uno quisiera que fueran mejor pero es como el punto de partida, algunos se atrevieron con los dibujos
y lograron avances
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TOM-CONC-TRAB.EQUI-GI-trab-equi-favor-aprend-TP2- IPS-P1 (Profesora de Biología y Química) quien
señala que: “en el GI se encontraron muchas cosas positivas. Inicialmente la diversidad de criterios que se ven
en los estudiantes al momento de realizar un mismo ejercicio y ver cómo en algunos grupos aparece un líder y
en todo caso todos aportan a través de la lectura de un video, de una frase o de una imagen”
TOM-CONC-TRAB.EQUI-GI-trab-equi-favor-aprend-TP2-IPS-P1 (Profesora de Biología y Química) sin
embargo todos aportan a través de la lectura de un video, de una frase o de una imagen , siempre desarrolla o
genera en ellos algo de curiosidad.
TOM-CONC-TRAB.EQUI-GI-trab-equi-favor-aprend-TP2-IP-P1 (docente de español) Otro aspecto positivo
fue que todos los estudiantes estuvieron pendientes y activos, pudo haber sido por la presencia de un adulto en
cada mesa, o porque les llamó bastante la atención
TOM-CONC-TRAB.EQUI-GI-trab-equi-favor-aprend-TP2-IC-P3 (Docente de Inglés), Fue muy gratificante
ver las ideas que ellos tenían, ver cómo intercambiaban sus posturas y trataban de construir colectivamente
TOM-CONC-TRAB.EQUI-GI-trab-equi-favor-aprend-TP3-IP-P3 (docente de español), Es importante
trabajar con los estudiantes esa parte de cómo compartir el conocimiento con los demás compañeros.
El trabajo en
equipo reconoce las
diferencias
INCID
ENCI
A DE
LA
ESTR
INC
ATEG
-GIIA DE
AC
LOS
TGI EN
AP
LAS
R
ACTI
VIDA
DES
DE
APRE

trabequirecondife

TOM-CONC-TRAB.EQUI-GI-trab-equi-recon-dife-TP3-IP-P4 (docente de español e inglés), Pude observar
(…) por qué no crear grupos con los que no se consideran líderes para ver si son capaces de enfrentarse a esa
actividad.
TIP-TEX-FOR-LEC-GI-prom-lec-tex-acad-TP2-IC-P2 (Docente de Biología - Química) Yo estuve en el
grupo de las diapositivas y debían interpretarlas, observar imágenes y dar su punto de vista, es necesario que
ellos aprendan a leer no sólo el texto, no solo cuando hay un escrito, sino que lean películas, videos, imágenes

Los GI promueven
la lectura de textos
académicos

GI Prom- TIP-TEX-FOR-LEC-GI-prom-lec-tex-acad-TP2-IC-P4 (Docente de Artística) La forma como pueden leer,
pero no sólo con un libro en la mano, sino que entiendan que hay muchas diferentes formas de leer [se refiere
lecta textos discontinuos] y no simplemente leer una cantidad de páginas.
textacadem
.
TIP-TEX-FOR-LEC-GI-prom-lec-tex-acad-TP2-IC-P4 (Docente de Artística) En la estación que estuve
debían hacer lectura de imágenes y fue muy bonito verlos concentrados en la imagen tratando de descifrar esa
forma de lectura, fue muy interesante el ejercicio realmente y que por medio de esta actividad podamos
aportarles que hay diversas formas de lectura
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NDIZ
AJE

TIP-TEX-FOR-LEC-GI-prom-lec-tex-acad-TP2-IC-P4 (Docente de Artística) es claro que a los estudiantes
se les dificulta más la lectura de textos por ejemplo de química o física o aún los de filosofía, pero eso ocurre
porque no enseñamos estrategias, no mostramos cómo pueden comprender con mayor eficacia [GI].
TIP-TEX-FOR-LEC-GI-prom-lec-tex-acad-TP2-IP-P3 (docente de español), En esta mesa los estudiantes
tenían que analizar una serie de caricaturas sobre el sistema de salud en Colombia, los estudiantes tenían la idea
de lo que iban a opinar pero no podían expresarlo, mostrando notoriamente la falta de discurso o el vocabulario
para hacerlo
GI-ESTR-EV-INT-est-imp-calif-q-ev-apr -TP3-IP-P1 (docente de español) Algo que no me parece bien, es
lo referente a la pauta de evaluación, los muchachos casi sin leer bien, sin mirar de qué se trata, ellos dicen no
nunca, casi nunca, sin verificar bien lo que quiere decir, ni comentar con los compañeros para valorar mejor,
eso desmotiva para el trabajo de estos
GI-ESTR-EV-INT-est-imp-calif-q-ev-apr -TP3-IP-P3 (docente de español) Es claro que los estudiantes están
determinados por la nota. Algunos estudiantes se rezagaron pero en general se logran avances.

Los GI como
estrategia de
evaluación
formativa

GIestraevalforma

GI-ESTR-EV-INT-est-imp-calif-q-ev-apr -TP3-IP-P1 (docente de español) Veo que son paradigmas y los
estudiantes están encasillados en que esto es por una valoración. Y el sistema cambiará cuando los estudiantes
no vean la nota como algo tan importante.
GI-ESTR-EV-INT-est-imp-calif-q-ev-apr -TP2-IC-P3 (Docente de Inglés) Generalmente los muchachos se
cohíben por una nota, ellos tratan de responder a lo que el profesor quiere oír.

GI-ESTR-EV-INT-est-imp-calif-q-ev-apr -TP3-IP-P1 (docente de español) Se tiene la misma ideología de
que yo hago para ver si hay una nota, creo que ese afán hace que se delegue al que sabe más.

Los GI requieren
planeación de
actividades y
tiempos

GIrequiplanactitiem

GI-ESTR-LEC-DIAL -GI-requi-plan-acti-tiem-TP2-IC-P7 (Docente de Educación Física) En la mayoría de
los grupos notamos que quizá se debió dejar más espacios en blanco en el mapa conceptual para que lo pudieran
diligenciar pues terminaron muy rápido. Es posible que ese tema lo hayan comprendido muy bien porque tenían
presaberes, porque ya tenían una relación con el tema.
GI-ESTR-LEC-DIAL GI-requi-plan-acti-tiem-TP2-IP-P4 (docente de español e inglés) En mi mesa los
estudiantes desarrollaron la actividad en un tiempo demasiado corto, creo que estaba demasiado fácil para el
nivel del grupo, en la mayoría de los grupos hubo diálogo para responder a las consignas.
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El GI en
Matemáticas
evidencian modos
de relación entre
pares

GI-ESTR-LEC-DIAL -mat-evid-rela-par-TP3-IP-P1 (docente de español) En los GI en el área de matemáticas
el grupo se relega un poco más, quizá al relacionarse con lenguaje o sociales participan más, pero en matemáticas
quizá por los prejuicios que existen, tratan de buscar el que sabe más o que piensen que sabe más, para que
GI-mat- desarrolle los ejercicios y algoritmos
evidrelac- GI-ESTR-LEC-DIAL -mat-evid-rela-par-TP3-IP-P1 (docente de español) Los que saben o creen saber más se
pares apropian del ejercicio y tratan de desarrollarlo

GI-ESTR-LEC-DIAL-mat-vis-dif-reali-oper-TP3-IP-P1 (docente de español) Los estudiantes no tienen en
cuenta [en los GI] que muchos de ellos tienen el conocimiento y la idea pero creen que no saben de operaciones
y por eso delegan a quienes creen que saben más.

El GI en
Matemáticas
visibiliza
dificultades para
realizar operaciones
()

GI-mat- GI-ESTR-LEC-DIAL-mat-vis-dif-reali-oper-TP3-IP-P3 (docente de español) Además, los que saben no saben
viscomunicarlo, es decir, hacen el ejercicio solos, por eso debemos buscar que ellos compartan sus conocimientos,
dific- por eso lo que saben cogen la hoja y no preguntan por miedo a quedar mal.
realioper
GI-ESTR-LEC-DIAL-mat-vis-dif-reali-oper-TP3-IP-P1 (docente de español) Cuando se trató de sociales les
fue mejor y cuando se trata de números les cuesta más. Quizá por miedo a equivocarse y que le digan que se
equivocan. Es un ejercicio muy valioso desde el punto de vista académico.

INC-GI-ACT-APR-GI-evid-dif-integ-intera-TP2IPS-P9 (Profesora de español y Filosofía) Al comienzo hubo
algo de confusión pero pronto se resolvió. Los estudiantes no están acostumbrados y por eso algunos no
participaron bien, pero cuando toman el ritmo a la actividad lo hacen de manera muy activa
Los GI evidencian
dificultades para
integrarse e
interactuar

GIevidINC-GI-ACT-APR-GI-evid-dif-integ-intera-TP2-IPS-P9 (Profesora de español y Filosofía) Otra situación es
difintegrar que como ellos no están acostumbrados a ese tipo de actividades no genera la participación como uno quisiera
-interac de todos los estudiantes. En algunos hay que generarles como cierta motivación y estarlos como empujando
pero cuando cogen el ritmo a la actividad desarrollaron las actividades y les agrado la estrategia.

INC-GI-ACT-APR-GI-evid-dif-integ-intera-TP2-IP-P4 (docente de español e inglés) pero en dos grupos solo
trabajaron tres o cuatro estudiantes los otros se retiran un poco y no interactúan con los compañeros para ello
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INC-GI-ACT-APR-GI-act-est-part-act-TP2-IPS-P1 (Profesora de Biología y Química) me parece que es buena
estrategia porque es muy activa y lleva a los muchachos a crear a partir de algo muy sencillo y adicional se ve
que en los muchachos como se genera la participación entre ellos y la comunicación entre ellos. Se tendría que
hacerlo en otras partes a ver cómo nos va
INC-GI-ACT-APR-GI-act-est-part-act-TP2-IPS-P1 (Profesora de Biología y Química) [Se refiere a los GI] La
actividad es muy interesante porque fomenta la participación y se genera la cuestión de desarrollarlo en
diferentes escenarios
INC-GI-ACT-APR-GI-act-est-part-act-TP2-IPS-P1 (Profesora de Biología y Química) [Se refiere a los GI] Al
iniciar hubo algo de desorden pero pronto se comprendió la dinámica y se desarrolló adecuadamente. Deberían
generarse espacios para actividades similares.
INC-GI-ACT-APR-GI-act-est-part-act-TP2-IPS-P9 (Profesora de español y Filosofía) [Se refiere a los GI] Es
una actividad que genera curiosidad en los estudiantes es innovadora (…) y lo nuevo genera expectativas en los
estudiantes y solo la situación de salir y trabajar con diferentes estudiantes ya era ganancia
Los GI actúan
como estrategia de
participación activa

GI-act- INC-GI-ACT-APR-GI-act-est-part-act-TP2-IC-P2 (Docente de Biología - Química) “la primera impresión de
estra- los estudiantes es que se trata de una actividad diferente, (…)
partiact
INC-GI-ACT-APR-GI-act-est-part-act-TP2-IC-P2 (Docente de Biología - Química) Tuvimos muchas
actividades en poco tiempo y observamos que los chicos por la ansiedad de cambiar de grupo les permiten ser
más espontáneos, no están encasillados en dar el concepto real, textual del tema y así pueden fluir frente a lo
que realmente ellos aprecian de su contexto
INC-GI-ACT-APR-GI-act-est-part-act-TP2-IC-P4 (Docente de Artística) la actividad de GI fue para los
estudiantes una actividad innovadora, gratificante y ver que les podemos dar herramientas en este caso hablar
sobre la lectura
INC-GI-ACT-APR-GI-act-est-part-act-TP2-IP-P1 (docente de español) Otro aspecto positivo fue que todos los
estudiantes estuvieron pendientes y activos, pudo haber sido por la presencia de un adulto en cada mesa, o
porque les llamó bastante la atención
INC-GI-ACT-APR-GI-act-est-part-act-TP2-IP-P2 (docente de Química y Biología), En la mesa que yo estaba,
los primeros grupos no alcanzaron a escribir la estrofa que les correspondía [se refiere a una canción], pero
después ya lo hacían de acuerdo a lo que pedían las consignas de la actividad

INC-GI-ACT-APR-GI-act-est-part-act-TP2-IP-P3 (docente de español), las consignas estaban muy claras, los
estudiantes sabían qué hacer sin necesidad de hacer explicaciones adicionales
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INC-GI-ACT-APR-GI-fav-dial-par-TP2-IP-P1 (docente de español) se observa que cada grupo (GI) tiene su
propia verdad, cada integrante da sus opiniones, dialogan y concluyen de acuerdo a su punto de vista el cual es
Los GI favorecen el GI-fav- muy respetable, relacionado con lo que dice el texto a tratar hoy, que no hay verdades absolutas
diálogo entre pares dial-par
INC-GI-ACT-APR-GI-fav-dial-par-TP2-IP-P1 (docente de español)
Hubo diálogo permanente,
autoaprendizaje
INC-GI-ACT-APR-GI-fav-dial-par-TP2-IP-P3 (docente de español),se desarrolló permanente diálogo,
haciendo reflexiones críticas sobre el sistema de salud que vivimos
INC-GI-ACT-APR-GI-pot-lid-par-TP2-IC-P3 (Docente de Inglés), “los estudiantes casi siempre delegan en un
vocero y se organizan en torno a un líder, él se encarga de ciertas cosas, es quien más aporta ideas, los organiza
y de alguna manera les dice que se encarguen de acuerdo con sus habilidades”.
Los GI potencian el
liderazgo entre
pares

GIpotenliderpar

INC-GI-ACT-APR-GI-pot-lid-par-TP2-IC-P7 (Docente de Educación Física) En todos los grupos se ve cómo
se delegan funciones, pero la responsabilidad recae en una sola persona y finalmente los que trabajaban eran
dos o tres nada más, pese a que el grupo era de seis estudiantes
INC-GI-ACT-APR-GI-pot-lid-par-TP2-IP-P1 (docente de español) Como aspecto negativo se ve cuando en el
grupo hay líderes que absorben y solo vale la opinión de ellos opacando las intervenciones de los demás
compañeros
INC-GI-ACT-APR-GI-fav-innov-prac-doc-TP2-IP-P4 (docente de español e inglés) Lo bueno de estos (GI) es
cómo con una sola actividad se puede trabajar diferentes aspectos de un tema en un tiempo demasiado corto
(75 minutos).

Los GI favorecen la
innovación en las
prácticas docentes

INC-GI-ACT-APR-GI-fav-innov-prac-doc-TP2-IC-P2 (Docente de Biología – Química) considero que es una
GI-fav- estrategia muy importante para lograr que los estudiantes participen sin temor a dar sus opiniones así sean
innov- diferentes y justamente por ello debemos fortalecer la estrategia para que los estudiantes puedan argumentar
prac- pero de manera autónoma y que no digan sólo lo que los docentes queremos escuchar
docen
INC-GI-ACT-APR-GI-fav-innov-prac-doc-TP2-IC-P3 (Docente de Inglés) Es una estrategia que vale la pena
replicar en las aulas sobre todo por la integración que genera y porque los estudiantes se mostraron con buena
actitud
INC-GI-ACT-APR-GI-fav-innov-prac-doc-TP2-IC-P2 (Docente de Biología - Química) (…) pues en la
metodología que hacemos tradicionalmente no se les da espacio a los estudiantes para que en una clase
intercambien diferentes actividades
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INC-GI-ACT-APR-GI-fav-innov-prac-doc-TP2-IPS-P9 (Profesora de español y Filosofía) (…) es algo que
nosotros no habíamos desarrollado en nuestro contexto educativo [se refiere a la estrategia de los GI] siempre
estamos encasillados en la rutina en las clases magistrales y pues realmente me pareció una actividad
innovadora (…)

Los GI favorecen la
visualización de
niveles de
comprensión
lectora

GIfavorvisunivelcomplect

INC-GI-ACT-APR- GI-fav-visu-niv-comp-lec-TP2-IC-P2 (Docente de Biología - Química) En la actividad se
observa que no todos los estudiantes tienen el mismo nivel de comprensión de lectura, por ejemplo, algunos
rápidamente comprenden las imágenes, otros participaban activamente donde había videos o canciones, pero
siempre hay algunos que prefieren callarse, quizá es porque no logran comprender

INC-GI-ACT-APR- GI-fav-visu-niv-comp-lec-TP2-IC-P3 (Docente de Inglés), en el caso del GI ellos van
mucho más allá de este tipo de respuestas. Por ejemplo nos correspondieron las imágenes sobre el sector salud,
en esta ellos decían no solo se ve afectada la salud, sino que tiene unas causales que se relacionan con lo que
hacen los gobernantes pues son corruptos y si son malos gobernantes el que está mal es el pueblo. Para muchos
era simplemente la salud, otros analizaron más profundamente el tema
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP3-IP-P5 (docente de sociales) Freire destaca las cualidades
indispensables para el buen desempeño de los docentes Reconoce la humildad pues no hay nadie que lo sepa
todo ni nadie que desconozca todo, en tanto en que nosotros somos constructores del conocimiento con los
estudiantes
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ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP3-IP-P9 (docente de emprenderismo), Es una actividad
muy enriquecedora y nosotros somos seres inacabados y todos los días no sólo enseñamos sino que aprendemos
también de nuestros estudiantes. Destaco la humildad porque el otro me aporta y por eso la educación es de
doble línea
Reconocimiento del
recROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP3-IP-P4 (docente de español e inglés) Me llama la atención
estudiante como
est.inter la humildad en cuanto a que uno aprende hasta del estudiante que menos creemos, y si nos acercamos a él
interlocutor válido
l-val
seguro que nos enseña algo como personas
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP3-IP-P1 (docente de español) Ser tolerante no significa
encubrir lo intolerable sino convivir con lo que es diferente, aprender con lo diferente Me parece que es
importante porque los niños han perdido el horizonte de vida y muchas veces los hijos son los que mandan en
las casas
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP1-IP-P4 (docente de español e inglés) enfatiza en la parte
del texto donde afirma que el maestro cuando enseña aprende, aprende a enseñar, aprende a conocer el contexto
y el estudiante mientras aprende también está enseñando
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ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP1-IP-P1 (docente de español) el bajar al nivel de los
estudiantes no es bajar, uno todos los días está con ellos y lo que uno aprende de ellos [los estudiantes] es
valiosísimo para fortalecernos, es que estamos al nivel de ellos, los aportes que ellos hacen, en ocasiones lo
sorprenden a uno demasiado
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP1-IP-P8 (docente de preescolar), que el enseñar no existe
sin el aprender, uno empieza a conocer sus estudiantes desde el día que los recibe y empieza a aprender de ellos,
y al conocerlos sabe qué es lo que el niño quiere aprender, una cosa es lo que yo pienso de cada palabra o
contexto y otra lo que el niño piensa
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP1-IP-P1 (docente de español), el docente tiene sus
competencias, pero cada día aprende el cómo aprenden los estudiantes,
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP1-IP-P7 (coordinadora) cuando uno llega a ejercer una
función en una institución no debe esperar que los estudiantes se adapten a la cultura nuestra, sino que debemos
adaptarnos a ellos conocerlos y así llegar mejor a ellos

ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP1-IPS-P7 (Profesor de Inglés) La riqueza que Freire nos
aporta aquí como docentes, es importante tener en cuenta el proceso de aprendizaje así como nosotros
aprendimos antes de enseñar y estamos haciendo algo a la par enseñando y aprendiendo
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP1-IPS-P2 (Profesora de Español) en ese proceso resumí,
varias cositas, como la capacidad que tengo de aprender, la capacidad que en ese aprendizaje logro llevarla a la
experiencia escolar teniendo en cuenta que mi experiencia escolar está dada en el desarrollo de una práctica en
donde voy a dar conocimiento y de igual manera voy a recibir conocimiento, donde siempre voy a estar atento
a la curiosidad del niño
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP2-IC-P7 (Docente de Educación Física) Es necesario
indagar por esos preconocimientos y no desecharlos, hay que recatarlos y hacer entender a los niños y jóvenes
que ellos también pueden aportar en el proceso de construcción del conocimiento.

ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP2-IPS-P7 (Profesor de Inglés) El devenir continuo es el
que hace que el conocimiento se construya, pues el docente aprende del estudiante que pregunta así sean
preguntas tontas y a partir de ahí debemos comprender por qué lo hizo, quizá su comprensión no es suficiente
o lo está viendo desde otro punto de vista.
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ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP2-IP-P8 (docente de preescolar) Hago referencia a lo que
dice Faundez, que las dudas, los cuestionamientos que los estudiantes tienen, le sirven al maestro para aprender

ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP2-IP-P4 (docente de español e inglés) El estudiante crea y
recrea lo que ya sabe y genera más aprendizaje.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val--IP-P1 (docente de español) el ejercicio de la docencia está
en la interacción permanente, pero se cree que en esa interacción se está perdiendo la autoridad, pero cuando
uno intenta con ejercicios se da cuenta que sí es posible llegar a una interacción productiva donde aprende tanto
el estudiante como el docente
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP2-IP-P8 (docente de preescolar) hay veces se da el caso
que hay estudiantes que están muy bien documentados saben cosas que desconocemos y de ellos podemos
aprender, cuando se tratan esos temas que ellos saben.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP2-IC-P14 (Coordinadora Académica) A veces pensamos
que los niños del campo no saben mucho y que no saben manejar lo académico pero ellos nos pueden dar el
doble del conocimiento que nosotros poseemos.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP1-IC-P11 (Docente Lectura) debemos reconocer en el
estudiante un interlocutor válido, es necesario que reconozcamos la voz del estudiante y sus posibilidades así
como las dificultades que posee.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP1-IP-P1 (docente de español) empecé a dialogar más
con los muchachos y tomar cosas de allá para acá y a partir de una lectura de los Zubiría de la pedagogía
dialogante fue mejorando y los muchachos aprenden con mayor facilidad y el cambio es monumental, ahora
hay estudiantes que hablan con más propiedad, con seriedad, y argumentan con muy buenas ideas.

Reconocimiento del
rol del docente
como generador de
diálogo

ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP1- IP-P5 (docente de sociales) es bueno estar
rec-roldialogando entre docentes para descubrir qué estrategia funciona mejor con cada uno de los grados
docgenerROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP1-IP-P1 (docente de español) dice que en la práctica
dial
de la lectura se hacen cosas que no les gusta a los estudiantes y que no son tan importantes como hacer resúmenes
y otras cosas, es más importante y de agrado sentarse uno con los muchachos y hablar de la lectura,
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial--IP-P3 (docente de español) para qué aprender, es
importante el significado de lo que se trata en la clase, pero si se trabaja bajo el diálogo el estudiante va a decir
las cosas que quiere aprender y las que no le interesan
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ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP1-IC-P7 (Docente de Educación Física) Indica
además que este es un espacio necesario para lograr el diálogo entre los docentes y para poder visibilizar las
prácticas de cada uno pues los docentes se enriquecen con las estrategias que los demás utilizan en las diferentes
áreas.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP1-IC-P11 (Docente Lectura) Es necesario evitar
actitudes excluyentes hacia los estudiantes, especialmente hacia aquellos que consideramos desviados de la
norma pues su comportamiento no es más que el resultado de una serie de circunstancias particulares sean
familiares, económicas, sociales e incluso políticas.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP3-IP-P5 (docente de sociales) muchas veces los
docentes no establecemos unos parámetros mínimos éticos en que las relaciones con nuestros estudiantes que
van más allá del ámbito académico, que van en relación al ámbito moral tienen que estar bastante
enriquecedoras y muchas veces cuando carecemos de estas cualidades que nos está planteando aquí Paulo Freire
atentamos contra el proceso de formación integral de los estudiantes

ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP3-IP-P1 (docente de español) Iinicialmente Freire
señala que ninguno de estos aspectos tiene más importancia que otro y se puede observar que un maestro que
no cuente con estas virtudes [Virtudes del maestro progresista] tendrá mucha dificultad para la relación con sus
estudiantes.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP1-IP-P6 (docente de artística) quiero destacar la
importancia de compararse con el estudiante, de tratar al estudiante en el mismo nivel, y esa lectura es muy
importante para que tengamos más en cuenta al estudiante.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP3-IP-P1 (docente de español) Con relación a la
decisión tiene que ver con lo que a nosotros nos está complicando tanto la vida, esto se relaciona con la
evaluación formativa en el aula. Si el maestro no tiene decisión es posible que se vea débil, así sea democrático
en el aula debe ser capaz de decidir para que las clases no se conviertan en algo muy laxo y se pierda el horizonte
de nuestra formación.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP3-IP-P1 (docente de español) Debe ser el maestro
maduro para que tome las riendas y oriente de manera dialogante. Este trabajo es importante porque señala que
se debe llevar toda la clase mediante el diálogo. El maestro debe ser humilde pero no permitir que llegue a la
humillación, debe ser equilibrado
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP1-IC-P7 (Docente de Educación Física) Igualmente
señala que a los estudiantes hay que tratarlos con dignidad, que hay que procurar ser democráticos evitando caer
en la debilidad.
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ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP2-IPS-P7 (Profesor de Inglés) Dice: “la lectura de
Paulo Freire nos pone a pensar en nuestro que hacer, menciona una educación autoritaria o una educación
democrática y puede haber demasiada libertad y nuestro papel es estar en un punto de equilibrio evitando caer
en el autoritarismo (…)
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP2-IPS-P7 (Profesor de Inglés) (…) por el contrario
debemos enseñar a nuestros estudiantes a preguntar. Preguntar es la clave, saber preguntar y saber responder es
fundamental.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP2-IPS-P1 (Profesora de Biología y Química)
Pensamos que la democracia y la libertad nos pueden llevar al desorden y resulta que son estas las que nos
llevan a mejorar el conocimiento.

ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP2-IPS-P9 (Profesora de español y Filosofía) Cómo
enseño a que pregunten y los niños preguntan y nosotros nunca deberíamos dejar de preguntar pues una pregunta
lleva a otra y así se fomenta el conocimiento.

ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP2-IPS-P14 (Coordinador), Siempre he procurado que
haya diálogo entre los docentes, por eso es muy interesante encontrar a Freire.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP2-IPS-P14 (Coordinador) Señala “la clave de SOL
Sujeto quién soy, Objeto que estoy haciendo y lugar dónde estoy. Debemos fomentar la indagación y lanzarle
falacias a ver qué dicen al día siguiente, quizá lleguen con nuevas ideas”.

ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP2-IPS-P14 (Coordinador) Debemos fomentar el
diálogo entre pares y mejoraremos muchas situaciones de nuestras instituciones
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP2-IPS-P9 (Profesora de Español y Filosofía) La
pregunta debe ser considerada en toda su importancia pues si trabajamos con la pregunta vamos a sacar mucha
producción de nuestros estudiantes”.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP2-IPS-P8 (Profesor de Agroecología) Yo trabajo el
proyecto de vida y este siempre comienza con una pregunta y así se están cuestionando de manera permanente.
Eso facilita la interacción, docente – estudiante y desde luego se trata de orientar el proyecto de vida.

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

271

ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP2-IP-P3 (docente de español) Me llamó la atención
una parte del texto donde Paulo manifiesta haber hecho una promesa con la esposa de no dejar de responder las
preguntas que les hacen los hijos sin importar lo que estuvieran haciendo o con quién estuvieran hablando, dice
que es un buen consejo para el trato con nuestros hijos, ojalá cada respuesta que se haga sea con otra pregunta
para hacer que el niño descubra la respuesta.

ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP2-IP-P1 (docente de español) Me parece importante
responder las preguntas no solo a nuestros hijos sino a los estudiantes cuando ellos las hacen. Además, el estar
en permanente formulación de preguntas y contra preguntas para generar diálogo
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP2-IP-P4 (docente de español e inglés) Me llamó la
atención el apartado del texto que dice que a partir del diálogo aparecen los términos de democracia y libertad
y con esas dos palabras es que los estudiantes y los implicados en el proceso educativo generan cambios, se
observa mayor igualdad,
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP2-IP-P5 (docente de sociales), en el área de filosofía
se trabaja con preguntas y contra preguntas, pero las preguntas iniciales las hace el docente, y a cada respuesta
que el estudiante da va generando otra pregunta, al iniciar cada tema se hacen las preguntas que se deben
responder
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP2-IP-P8 (docente de preescolar), es importante
buscar con los mismos estudiantes las respuestas a las preguntas que se hagan por parte de ellos mismos, ojalá
sea por medio de contra preguntas.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-rol-doc-gener-dial-TP2-IP-P3 (docente de español) ¿qué genera una
pregunta? no debe ser que solamente genere una respuesta, sino que con esa pregunta se genere otra pregunta
para que se vaya ampliando ese espacio de conocimiento
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-reg-lec-F264 (docente de artística) esta lectura me hace reflexionar a
partir de recordar a mis docentes antiguos, que ellos eran los que sabían y el estudiante el que aprende y ya.

ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-reg-lec-TP1-IPS-P2 (Profesora de Español) tener niños curiosos pues
Reconocimiento del
rec-doc- son niños que realmente van a diversificar las cosas, hay niños que son como muy sumisos muy dados a que lo
docente como
reg-lec que le diga bien o sino también
regulador de la
lectura
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-reg-lec-TP1-IC-P7 (Docente de Educación Física) además hay muchos
estudiantes acostumbrados a que los profesores son los que poseen la autoridad y no conciben que los dos se
pongan al mismo nivel,
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ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-reg-lec--TP1-IC-P11 (Docente Lectura) Es necesario que los docentes
superemos esa postura que representa el aula como un escenario de autoridad y de poder

ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-reg-lec-TP2-IPS-P1 (Profesora de Biología y Química) Los docentes
pasamos a creernos los dueños de la verdad porque no hay quien increpe

ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-reg-lec-IPS-P1 (Profesora de Biología y Química) Eso nos lleva a
pensar a analizar y caigo en cuenta que bajo la consigna de mantengamos el orden y la calma ahogamos la
participación de los estudiantes.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-reg-lec-TP2-P1 Lo importante es que los jóvenes puedan desarrollar
las inquietudes y sobretodo hay que responderles. Encontré que a los docentes les preocupa las preguntas porque
no poseemos todas las respuestas.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-reg-lec-TP2-IPS-P10 (Profesora de sociales y Ciencias Políticas) (…)
Pero si analizamos más atrás hasta le cohibimos la posibilidad de preguntar”
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-reg-lec-TP2-IPS-P9 (Profesora de Español y Filosofía) A veces el
espíritu autoritario prima por la necesidad de mantener la disciplina
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-reg-lec-TP2-IPS-P9 (Profesora de Español y Filosofía) Nos instalamos
en una zona de confort y por eso no nos gustan las preguntas porque eso me mantiene tranquilo y los estudiantes
creen lo que decimos así sean falacias de autoridad.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-reg-lec-TP2-IP-P1 (docente de español) aunque en ocasiones el
diálogo para el estudiante es como una debilidad del maestro, porque está acostumbrado a que el maestro es la
autoridad.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-reg-lec-TP2- IP-P8 (docente de preescolar) En ocasiones el docente no
quiere que los estudiantes pregunten por temor a no saber la respuesta o no saber cómo responderle a los
estudiantes. Esto genera un monólogo por parte del docente y no propicia el diálogo
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-reg-lec-TP1-IC-P2 (Docente de Biología - Química) Yo iniciaba mis
clases con lluvia de preguntas y esto abre muchas posibilidades, muchos temas. Los estudiantes llegan con temas
para los que no estamos preparados y nos obliga entonces a investigar, a leer, nos exigen y eso implica más
tiempo y salimos de la zona de confort y eso no es lo que no queremos (…)
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ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-reg-lec-TP2-IPS-P14 (Coordinador) La democracia y libertad han sido
mal entendidas y por eso los estudiantes los tratamos como en una milicia. La educación bancaria predomina
en muchos escenarios.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-est.interl-val-TP3-IP-P1 (docente de español) Así que no podemos aceptar
lo intolerable y pasar por alto muchas cosas que cometen. No se trata de coartarlo, sino tratar de modificar esa
parte sin llegar a lastimar a los estudiantes, teniendo en cuenta las diferencias
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-prom-sab-TP2-IPS-P7 (Profesor de Inglés) Los que hemos trabajado
en investigación debemos partir de una pregunta y al finalizar la respuesta no es completa, siempre damos un
camino para que la investigación continúe en la misma línea que hemos llevado, entonces las preguntas de las
preguntas, nos llevan al conocimiento
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-prom-sab-TP2-IPS-P7 (Profesor de Inglés) me hizo ver que el
recordar lo que aprendimos por allá en secundaria es el método científico y su aplicación y eso nos llevará a
conocer pero la pregunta que quiero hacer es ¿qué debemos enseñar a nuestros estudiantes a preguntar para que
no sean sólo receptores de información? y los docentes sólo suministran información a estudiantes pasivos.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-prom-sab-TP2-IPS-P7 (Profesor de Inglés) Cómo hacemos para que
sepan hacer preguntas inteligentes, preguntar bien dice Freire y de allí buscar un espíritu investigativo y la
curiosidad del estudiantes.
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-prom-sab-TP2-IPS-P14 (Coordinador) sobre postulados de la
filosofía, Sócrates desde la mayéutica justamente partía del arte de preguntar y hacer parir ideas.
Reconocimiento del
rec-docdocente como
prom- ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-prom-sab-TP2-IPS-P13 (Profesor de Religión y Ética) Por eso hay
promotor de
sab
que motivar al conocimiento, al aprendizaje y partir de ahí se genera la pregunta. Y así tendríamos más exigencia
saberes
en nuestra labor educativa. Y eso motivaría la preparación y el ejercicio de la docencia. La pregunta es el origen
de todo el conocimiento, en todas las áreas, en todas las ciencias
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-prom-sab-TP2-IPS-P10 (Profesora de sociales y Ciencias Políticas)
La lectura señala que la pregunta permite la construcción de conocimiento, una reflexión más crítica
ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-prom-sab-TP2-IPS-P13 (Profesor de Religión y Ética. Todas las
ciencias comenzaron con base en las preguntas y en el desarrollo profesional de cada persona está de manera
innata en la persona. Desde la formación del niño adquiere conocimientos a través de la pregunta
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VIR-Q-H-DOC-voc-doc-TP3-IP-P9 (docente de emprenderismo). La valentía es muy importante porque en
muchas ocasiones la gente nos dice que cómo pueden soportar a tantos estudiantes en el aula, pero lo que para
unos es un reto, para nosotros es nuestra vida, es nuestro quehacer diario, es nuestra vocación que al

compartirla con la de los estudiantes se puede construir una sociedad mejor.

VIR-Q-H-DOC-voc-doc-TP3-IP-P8 (docente de preescolar), Freire valora el trabajo de los docentes
y resalta todas las cualidades y virtudes que tenemos como educadores. Y me llama la atención el
amor y la entrega con que hacemos nuestra labor.
VIR-Q-H-DOC-voc-doc-TP3-IP-P9 (docente de emprenderismo), Las cualidades indispensables para
ser un buen maestro son características que debemos fortalecer diariamente para llevar a nuestra aula
de clase, y en fin a una realidad en la sociedad.
VIR-Q-H-DOC-voc-doc-TP3-IP-P1 (docente de español) Cuando habla del amor es fundamental
pues el que no ama la educación llega a las instituciones y comete muchos errores y si no tenemos
cuidado podemos afectar a los estudiantes. El amor al proceso educativo es decir hacer las cosas con
entereza por el deseo de progresar y de hacer las cosas bien.

VIRT
UDES
DEL
QUE VIR
HAC -QVIR-Q-H-DOC-voc-doc-TP3-IP-P4 (docente de español e inglés) Si no brindamos el amor desde
H- Vocación docente voc-doc nuestra práctica y no reflejamos el amor hacia nuestro trabajo y el amor hacia los estudiantes ellos
ER
DOC DO
no van a encontrar amor hacia ellos mismos ni hacia lo que ellos decidan hacer en su vida. La
ENTE C
tolerancia a la diferencia es fundamental pues siempre hay diferencias en cada grupo, y es necesario
(VIRtolerar esas diferencias a partir del ejemplo de los docentes.
Q-HDOC)
VIR-Q-H-DOC-voc-doc-TP3-IP-P1 (docente de español) Las dificultades nos tienen que hacer
fuertes y que nuestros estudiantes son los menos culpables de la situación de la educación, al contrario
hay que sacarlos adelante para que puedan modificar estos contextos.
VIR-Q-H-DOC-voc-doc-TP3-IP-P9 (docente de emprenderismo) Me gusta la parte de la amorosidad,
no nos motiva el dinero ni el reconocimiento sino que nos motiva lo que hacemos, nos gusta lo que
hacemos en las aulas y necesitamos estar motivándonos con ese amor por el trabajo y hacia los
estudiantes, construir y seguir construyéndonos en la labor docente (REFLEX-QUEHA DOC).
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VIR-Q-H-DOC-voc-doc-TP3-IP-P3 (docente de español), He venido dando un nuevo significado
sobre lo que Freire dice que el educador progresista es el que ama la construcción integral del
estudiante.
VIR-Q-H-DOC-voc-doc-TP1-IPS-P15 (Rector) si usted es apasionado por lo que está haciendo eso
le permite superar cualquier cantidad de insuficiencias (…)
VIR-Q-H-DOC-voc-doc-TP2-IPS-P1 Para Partir de la pregunta se debe desarrollar un amor especial
por la lectura.
VIR-Q-H-DOC-humil-doc-TP3-IP-P9 (docente de emprenderismo) Debemos reconocer que somos
imperfectos y que no tenemos que conformarnos sino que debemos buscar transformar
VIR-Q-H-DOC-humil-doc-TP1-IP-P5 (docente de sociales) la primera parte cuando dice que el
educador al enseñar debe ser humilde para rectificar sus errores, a repensar lo pensado y a revisar las
posiciones,
VIR-Q-H-DOC-humil-doc-TP1-IP-P5 (docente de sociales) uno comete el error de creer que siempre
tiene la verdad por ser el maestro, que es la verdad absoluta y desconoce la opinión del estudiante y
las verdades que los estudiantes tienen.
Humildad del
docente

VIR-Q-H-DOC-humil-doc-TP1-IP-P5 (docente de sociales) pero también tener la humildad de que si
no sabemos, admitirlo, reconocer los errores para luego corregirlos,
VIR-Q-H-DOC-humil-doc-TP1-IPS-P3 (Profesora de Sociales) también es muy importante la
lectura y si notros no leemos, ¿cómo les exigimos a nuestros estudiantes que lo hagan?
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-lec-fav-pens-crít-TP1-IPS-P10 (Profesora de Sociales y Ciencias
Políticas) Un estudiante que lee bien y escribe bien, en bachillerato se va a poder desempeñar en
humil- distintas áreas, no solo en español o en sociales sino que un estudiante con análisis crítico se puede
doc desempeñar en distintos contextos.

REFL
EXIO
NES
DOC
ENTE

RE
prác- REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-lec-fav-pens-crít-TP1-IPS-P7 (Profesor de Inglés) De igual
Las prácticas de
FL
lectura favorecen lec-fav- forma es muy importante la lectura crítica no es como decían en mi colegio, no coma entero, no
EX
pens- comamos entero todo lo que leamos, seamos críticos que cuando vayamos a decir algo lo digamos de
el pensamiento
crít
una forma crítica y no decir por decir).
crítico
DO

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

276

S
SOBR
E
LAS
PRÁC
TICA
S DE
LECT
URA

CPR
ÁC
LE
C

REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-lec-fav-pens-crít-TP1-IC-P1 (Docente de Informática): Y estos
espacios académicos son importantes para mostrar lo que pienso y lo que escribo, porque debe ser
una lectura crítica y así cuestionar los argumentos que dan los autores.
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-lec-fav-pens-crít-TP1-IC-P3 (Docente de Inglés) Porque estamos
acostumbrados a leer y mecanizar solo lo que tenemos, pero y mi pensamiento crítico, esto nos permite
saber si estamos o no de acuerdo con la lectura y tener una visión crítica
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-lec-fav-pens-crít-TP1-IC-P1 (Docente de Informática): Esta
lectura se debe hacer de manera respetuosa y hacer la crítica sin necesidad de aceptar todo lo que dice
el autor está bien, porque claramente se pueden identificar muchos errores en algunas obras y en
algunos libros educativos.
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-lec-fav-pens-crít-TP1- IC-P6 (Docente de Español) a lo que
apuntamos es a que el estudiante al terminar la básica ya tenga una actitud crítica frente a los textos.
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-lec-fav-pens-crít-TP1-IC-P8 (Docente de Matemática) Es
necesario que los estudiantes puedan lograr ser lectores críticos y propositivos que apunten a mejorar
su vida y transformar la realidad, que es finalmente el propósito de toda educación
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-lec-fav-pens-crít-TP1-IC-P11 (Docente Lectura) Por todo esto
como señala Freire el estudiante debe ser activo, propositivo y no como nos gusta a la mayoría,
estudiantes sumisos, obedientes y que sigan instrucciones sin la menor crítica.
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-lec-fav-pens-crít-TP1-IC-P10 (Docente de Español)
los
muchachos presentan niveles bajos en lectura crítica pero quizá la peor parte es que nosotros no
ofrecemos herramientas adecuadas y que llamen su atención
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-lec-fav-pens-crít-TP2-IPS-P9 (Profesora de Español y Filosofía)
Pero cómo hacemos para enseñar que los estudiantes sean más críticos y como dice Hegel que la
realidad está en permanente movimiento.
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REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-lec-fav-pens-crít-TP2- IC-P13 (Docente de Sociales) Por eso
nosotros somos quienes debemos orientar el uso de la información para que lo hagan de manera
crítica, no que no crean en todo lo que encuentran en los medios, igualmente que sean capaces de
entender su realidad y quizá un día comenzar a transformarla
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-cot-lec-TP1-IC-P1 (Docente de Informática): nosotros estamos
acostumbrados a leer porque nos obligan, o sea la lectura es una obligación.

Prácticas
cotidianas de
lectura

REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-cot-lec-TP1-IPS-P7 (Profesor de Inglés) Recientemente unos
alumnos de posgrado nos decían que actualmente se está tomando la lectura como un castigo, los
padres dicen bueno no va hacer nada entonces vaya póngase a leer, entonces la situación es que el
estudiante está tomando eso como castigo y realmente al castigo se le huye entonces no es fácil salir
de esta pobreza lectora.

práccot-lec REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-cot-lec-TP1-IC-P1 (Docente de Informática): en este caso a mí
me pasó, es decir no había tenido oportunidad de revisar detenidamente la lectura por las múltiples
actividades que tenemos.

REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-cot-lec-TP1-IC-P7 (Docente de Educación Física) he tenido
notables dificultades con la lectura por mi formación académica, sin embargo he hecho un esfuerzo
para lograr comprender el documento planteado para la tertulia.
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-cot-lec-TP1-IC-P10 (Docente de Español) por eso la lectura es
para ellos fuente de tedio, de aburrimiento.

prác-qPrácticas que
puepueden
transtransformar la
leclectura académica
acad

PRÁC-LEC-prác-cot-lec-TP1-IC-P10 (Docente de Español) cuando en el área de español hacemos
lectura de autores clásicos inicialmente los estudiantes no muestran gusto, pero ahora después de
varios meses de abordar ese tipo de lectura han logrado comprender mejor y valoran de manera más
positiva los libros y las formas de lectura que hemos asumido
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-q-pue-trans-lec-acad-TP1-IPS-P1(Profesora de Biología y
Química) pero si logramos enamorarlos de la lectura a partir de la escuela se van a emocionar para ir
a la escuela, se van a emocionar por libros, se van a emocionar por ser buen estudiante y ese va a
motivar por ser cada día mejor
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REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-q-pue-trans-lec-acad-TP1-IC-P1 (Docente de Informática): “en la
página 53 en el párrafo dos se manifiesta que nuestra tarea como lectores es comprender lo escrito y,
por ello la lectura es más que sólo leer, es comprender el contexto, contrastarlo con la realidad como
se señala en el documento.
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-q-pue-trans-lec-acad-TP1-IC-P1 (Docente de Informática): “Por
eso es tan importante que los estudiantes utilicen estrategias para aprender a leer, que puedan tomar
cualquier texto y lo comprendan fácilmente.
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-q-pue-trans-lec-acad-TP1-IC-P1 (Docente de Informática): por
ejemplo, tenemos que fortalecer la lectura en voz alta porque a veces pensamos que sólo sirve para
los pequeñitos, pero no, esa forma de lectura se debe usar en todos los niveles.”
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-q-pue-trans-lec-acad-TP1-IC-P1 (Docente de Informática): Por
eso tenemos que motivar a los estudiantes para que lean pero no como una obligación sino que le
tomen amor a la lectura por eso es importante que nos vean leyendo, así con el ejemplo también
podemos formar [refiriéndose a la lectura].
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-q-pue-trans-lec-acad-TP2-IC-P4 (Docente de Artística) por eso
es muy importante que nosotros tengamos conocimientos sobre cómo enseñarles a leer, pero no
únicamente deletrear, sino comprender, y que puedan argumentar sobre la lectura
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-q-pue-trans-lec-acad-TP2-IC-P4 (Docente de Artística) Siempre
he pensado que deberíamos desarrollar el proyecto de lectura pero de manera organizada y todos con
la misma intención, hay que planear esas actividades, de otra forma caen en el hacer por hacer
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-q-pue-trans-lec-acad-TP1-IC-P10 (Docente de Español) Por eso
debemos comenzar por fomentar la lectura de lo que les gusta y posteriormente comenzar a orientar
hacia lectura de clásicos o cualquier lectura con fines académicos.
REFLEX-DOC-PRÁC-LEC-prác-q-pue-trans-lec-acad-TP1-IC-P10 (Docente de Español) Pero
todo ese proceso comienza con nosotros, con nuestro ejemplo porque les exigimos que lean, que
comprendan y nosotros no desarrollamos tampoco competencias lectoras
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ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-reg-lec-TP1-IPS-P2 (Profesora de Español) Dice: al principio tomo
impulso pero me desanimo, porque antes que nada, no sé si es cuestión de actitud, de comportamiento, de moda
pero yo creo que abandero lo que decimos todos de alguna forma llegamos con las estrategias y uno les explica
y cree que lo están llevando a la práctica, pero ellos reciben el conocimiento como de momento y ya. En
conclusión los estudiantes no tienen la disponibilidad para leer.

ACT-EST-FREN-LEC-otr-int-dist-lec-TP3-IP-P3 (docente de español) No nos enseñan a manejar la
frustración, tenemos un mar de conocimientos con un centímetro de profundidad, en muchas
ocasiones no sabemos manejar la frustración, sobre todo cuando no encontramos la manera de que los
estudiantes rindan. La experiencia docente es un tobogán de emociones y el secreto está en encontrar
el balance.
ACTI
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ROL-ACTO-EDU-PRAC-LEC-rec-doc-reg-lec-TP1-IPS-P2 (Profesora de Español) Dice: al principio tomo
impulso pero me desanimo, porque antes que nada, no sé si es cuestión de actitud, de comportamiento, de moda
Tienen otros
otr-int- pero yo creo que abandero lo que decimos todos de alguna forma llegamos con las estrategias y uno les explica
AC intereses distintos dist-lec
y cree que lo están llevando a la práctica, pero ellos reciben el conocimiento como de momento y ya. En
a la lectura
Tconclusión los estudiantes no tienen la disponibilidad para leer.
ES
TFR
ACT-EST-FREN-LEC-otr-int-dist-lec-TP3-IP-P9 (docente de emprenderismo), Es posible que no
EN
sepamos si realmente los estudiantes nos reciben o no las clases. Debemos reconocer que somos
imperfectos y que no tenemos que conformarnos sino que debemos buscar transformar.
LE
C
ACT-EST-FREN-LEC-otr-int-dist-lec-TP2-IPS-P10 (Profesora de sociales y Ciencias Políticas) “los
estudiantes están perdiendo el interés por preguntar, por aprender (…)

ACT-EST-FREN-LEC-otr-int-dist-lec-TP1-IPS-P3 (Profesora de Sociales) Siempre he creído que
todo tiempo pasado fue mejor. Ahora los estudiantes no se preocupan por la nota, no les interesa

Buscan evadir la
lectura

busevadlec

ACT-EST-FREN-LEC-bus-evad-lec-TP1-IPS-P9 (Profesora de Español y Filosofía) Hay muchos
errores, porque es en lo que más pierden los estudiantes, generalmente uno se da cuenta que al final
del periodo el estudiante no leyó la abra y es donde más mortalidad hay.
ACT-EST-FREN-LEC-bus-evad-lec-TP1-IC-P9 (Docente de Inglés) además hay poca participación
de los estudiantes, quizá no lo hacen porque desconfían de lo que saben y prefieren callar a ser
ridiculizados por sus compañeros
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Optan por otras
herramientas de
consulta distintas
al diccionario

optotrherrconsdistdicc

ACT-EST-FREN-LEC- opt-otr-herr-cons-dist-dicc-TP1-IC-P4 (Docente de Artística) los
estudiantes no les interesa el uso del diccionario, ellos pueden leer 10 palabras y no las entienden y
dejan así, no las buscan, de hecho ni siquiera usan el diccionario de inglés pues para eso tienen el
traductor
ACT-EST-FREN-LEC-Opt-no-preg-ni-cues-TP1-IC-P7 (Docente de Educación Física) se tienen
poca confianza para aportar en las clases y temen preguntar por miedo a que digan que es una pregunta
tonta
ACT-EST-FREN-LEC-Opt-no-preg-ni-cues-TP3-IP-P3 (docente de español), Me quedan dos cosas
y una es el miedo a la pregunta, los estudiantes no preguntan, les da miedo a que se burlen y que los
humillen por pasar por ignorantes.
ACT-EST-FREN-LEC-Opt-no-preg-ni-cues-TP2-IPS-P7 (Profesor de Inglés) Hay una reflexión y es
cómo hacer para que los estudiantes pregunten y no saben qué preguntar, no hay curiosidad por
aprender y es preocupante.

Optan por no
preguntar, ni
cuestionar

ACT-EST-FREN-LEC-Opt-no-preg-ni-cues-TP2-IPS-P1 (Profesora de Biología y Química) Los
estudiantes no preguntan, quizá por timidez o porque el deseo de aprender ya no existe o porque creen
falsamente que el internet les suministra todo.

Optnopregni-cues ACT-EST-FREN-LEC-Opt-no-preg-ni-cues-TP2-IPS-P1 (Profesora de Biología y Química) Creo
que no hay preguntas tontas, hay gente tonta que no pregunta y se queda con la duda.

ACT-EST-FREN-LEC-Opt-no-preg-ni-cues- TP2-IPS-P13 (Profesor de Religión y Ética) yo creo que
no es que los muchachos no sepan preguntar. Sino que, los muchachos no están interesados en el
aprendizaje por eso no preguntan.
ACT-EST-FREN-LEC-Opt-no-preg-ni-cues- TP2-IPS-P13 (Profesor de Religión y Ética) Si el
muchacho no tiene inspiración por el conocimiento por eso no hace cuestionamientos. Yo pienso que
el desarrollo de la profesión y de la vida todo se basa en preguntas. El problema no es saber preguntar,
la situación radica en el interés que se tenga por saber y por el conocimiento, cuando me interesa
saber, aprender por eso pregunto. Y si los jóvenes no les interesan el saber por eso no preguntan.
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ACT-EST-FREN-LEC-Opt-no-preg-ni-cues- TP2-IPS-P13 (Profesor de Religión y Ética) Me parece
interesante que cada uno en cada área creemos ese ambiente de interés en los estudiantes, porque están
resignados a lo que el docente llevó de clase y si no tienen interés, la clase se desarrolla y no hay
ningún cuestionamiento. Concluyo que esta actividad nos lleva a esta reflexión.

ACT-EST-FREN-LEC-Opt-no-preg-ni-cues-TP2-IP-P5 (docente de sociales) En el área de ciencias
políticas se presenta mayor dificultad para que los estudiantes generen preguntas y trabajar con esta
metodología es más complicado lograr que los estudiantes generen las preguntas para que logre mayor
interés, termina el docente haciendo todo, haciendo las preguntas y respondiéndolas
CUES-PRÁC-LEC-DOC-actual-didác-lec-TP1-IP-P1 (docente de español) Pero para no estar en el
proceso acción- reflexión- acción, caso que lleva mucho tiempo mejorando las prácticas, sería más
rápido si estuviésemos en contacto con más fuentes.
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CUES-PRÁC-LEC-DOC-actual-didác-lec-TP1-IP-P1 (docente de español) Documentándonos más
avanzaríamos mucho más rápido e incluso podríamos escribir algo más allá, por ejemplo el texto dice
que no se debe separar la lectura de la escritura, yo empecé a hacer eso solamente hace como dos años
porque me di cuenta que no se debe hacer. (TRANSF).
CU
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Sobre la
actualización en
didácticas de la
lectura

CUES-PRÁC-LEC-DOC-actual-didác-lec-TP1-IP-P5 (docente de sociales) en ocasiones
reclamamos a los estudiantes porque no leen, pero nosotros tampoco leemos. El ser docente se hace
actual- día a día, no porque leímos hace diez años.
didáclec
CUES-PRÁC-LEC-DOC-actual-didác-lecTP1-IP-P5 (docente de sociales) a veces uno con la práctica encuentra que le funcionan cosas pero al
revisar autores se da cuenta que eso ya estaba escrito, que se hace desde hace varios años, si uno
leyera más de pedagogía podía utilizar metodologías más fácil sin experimentar durante varios años
si funciona o no.
CUES-PRÁC-LEC-DOC-actual-didác-lec-TP1-IP-P1 (docente de español),y si algún estudiante
quiere recochar, los otros le llaman la atención para que no lo haga, y si uno desde el principio se
hubiera documentado esto sería más fácil y estaríamos más adelantados.
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CUES-PRÁC-LEC-DOC-actual-didác-lec-TP1-IP-P6 (docente de artística) y ahora nosotros que
estamos aprendiendo esto es muy importante para nuestro trabajo, donde debemos estar preparados
en la parte conceptual y en la parte pedagógica
CUES-PRÁC-LEC-DOC-actual-didác-lec-TP1-IP-P1 (docente de español) Otra cosa importante es
el estar documentándonos permanentemente, para no estar siempre experimentando sino aplicando
estrategias que ya están escritas, hay que conocer la historia para no repetirla
CUES-PRÁC-LEC-DOC-actual-didác-lec-TP1-IP-P7 (coordinadora) es importante estar
documentándonos para no repetir los errores que otros han cometido, para ir mejorando el quehacer
docente
CUES-PRÁC-LEC-DOC-actual-didác-lec-TP1-IPS-P10 (Profesora de Sociales y Ciencias
Políticas) Igualmente el texto nos habla que nosotros como docentes también debemos estar
constantemente retroalimentándonos, en ocasiones nosotros como docentes pasamos por una
universidad o recibimos unos estudios y consideramos que hasta aquí llego nuestro espacio para
capacitarnos pero tenemos que estar leyendo y escribiendo porque esa es una herramienta importante
para nosotros.
CUES-PRÁC-LEC-DOC-actual-didác-lec-TP1-IPS-P2 (Profesora de Español)
Cuando ya
empiezo a analizar y a desglosar el texto (…) pero constantemente esté retroalimentándose porque el
conocimiento tiene a través del tiempo una transformación y porque no decirlo una evolución,
entonces nosotros no nos podemos quedar con las cosas de hace 30 o 40 años, sino que tenemos que
ir transformarlo
CUES-PRÁC-LEC-DOC-actual-didác-lec-TP1-IPS-P2 (Profesora de Español ) Y lo que el profe
comenta, tener la posibilidad de retroalimentarnos a través de programas, de la lectura, de videos.
Estar atentos a la actualidad educativa y ponerlo en la práctica siempre y cuando logremos que esa
práctica sea dada al estudiante.
CUES-PRÁC-LEC-DOC-actual-didác-lec-TP1-IC-P2 (Docente de Biología - Química) Todos
cumplimos esa meta de graduarnos pero la preparación debe ser constante y no interesa que yo haya
estudiado 5 años y un postgrado u otra actividad. Nos cuestiona e invita a que nos preparemos
constantemente, nos debemos autoevaluar y hacer análisis crítico de la práctica
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CUES-PRÁC-LEC-DOC-actual-didác-lec-TP1-IP-P5 (docente de sociales) La otra cosa que me
llamó la atención es donde dice que el docente no debe aventurarse a enseñar sin la competencia ni
tampoco enseñar lo que no sabe, indica debemos tener la competencia para enseñar y los
conocimientos de lo que vamos a enseñar,
CUES-PRÁC-LEC-DOC-actual-didác-lec-TP1-IP-P1 (docente de español) Hay que darle
importancia al escribir, que nosotros debemos escribir ya sea lo que se vive en una clase o una
reflexión de una lectura, pero escribir y ojalá compartir la lectura con los compañeros
CUES-PRÁC-LEC-DOC-actual-didác-lec-TP1-IP-P2 (docente de Química y Biología), Es
importante estar cambiando nuestra manera de actuar con miras a mejorar ya que los estudiantes son
de diversas culturas por ser de una población flotante.
CUES-PRÁC-LEC-DOC lec-contex-TP1-IP-P3 (docente de español) hace referencia al apartado del
texto sobre el pueblo pesquero de Porto Mont, ver como los habitantes del pueblo no habían hecho
lectura del pueblo donde vivían, es necesario tomar distancia, mirar y leer desde lejos para conocer
mejor
CUES-PRÁC-LEC-DOC-lec-contex-TP1-IC-P2 (Docente de Biología - Química) Es necesario
contextualizar nuestras prácticas y tener presente que los temas que requieren los estudiantes no son
los mismos y estos deben ser los que el estudiante necesita donde se desarrolla. Al estudiante no le
interesa la temática por que no está para él y los temas deben atender a su entorno y le sirva para lo
que él está viviendo.
Sobre la lectura
contextualizada

CUES-PRÁC-LEC-DOC-lec-contex-TP1-IC-P2 (Docente de Biología - Química) En consecuencia
lecdebo prepararme constantemente pero no para dar el tema que yo manejo sino preparándome para
contex
conocer el lugar donde me estoy desempeñando.
CUES-PRÁC-LEC-DOC-lec-contex-TP2-IPS-P7 (Profesor de Inglés) Debemos hacer nuestras
clases centrados en las necesidades de los estudiantes.
CUES-PRÁC-LEC-DOC-lec-contex-TP2-IPS-P1 (Profesora de Biología y Química)
conocimiento no se logra si uno no se pregunta para qué se necesita.

El

CUES-PRÁC-LEC-DOC-lec-contex-TP2-IPS-P10 (Profesora de sociales y Ciencias Políticas) En
el sistema educativo no enseñamos a indagar ni a aprender para la vida y la educación debe estar
dispuesta para el mundo en el que vivimos, y preguntar cuál es la función del ser humano o quizá la
educación debe enfocarse a aprender a vivir en el entorno que le ha tocado. ( REFLE-QH-D)
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Fomenta la
articulación de la
lectura y la
escritura
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ESTR-DOC-PROM-LEC-anim-lec-int-estu-TP1-IPS-P7 (Profesor de Inglés) Entonces lo importante
fomes escribir, empezar a escribir algo por ejemplo me caí del columpio pues escríbalo y redáctelo
art-leccolóquele la fecha y guárdelo, mírelo mucho después a ver como escribió, es importantísimo y muy
esc
enriquecedor esa parte

ESTR-DOC-PROM-LEC-anim-lec-int-estu-TP1-IC-P3 (Docente de Inglés) y señala que hay que
utilizar instrumentos a la hora de leer como diccionarios y textos que no son tan complejos y me
parece importante que Freire dice que cuando lee, consulta diccionarios y enciclopedias y dice que es
fundamental este ejercicio.

FomUsoDiccestracompr ESTR-DOC-PROM-LEC-anim-lec-int-estu-TP1-IPS-P10 (Profesora de Sociales y Ciencias
en
Políticas) igual lo que hablan nuestras compañeras nuestras herramientas de trabajo, a cerca de los
diccionarios debemos estar con un diccionario en la mano, así como acá en la lectura hay términos
que uno no conoce pues o se deben dejar pasar.
ESTR-DOC-PROM-LEC-anim-lec-int-estu-TP1-IPS-P15 (RECTOR) En una ocasión mando traer
unos libros de Venezuela (…) “pero ella quería ese material lo vivía a fondo con esos muchachos ella
les bailaba, les cantaba, con el tiempo llegaron padres que decían nosotros cuestionábamos mucho a
esta docente porque no hacía sino hacerles monerías a los muchachos y mire ya van en quinto y es
gente que le gusta la lectura un buen resultado, esto relacionado con lo del texto un buen
apasionamiento.

Fomenta el gusto
por la lectura

Fomgusto- ESTR-DOC-PROM-LEC-anim-lec-int-estu-TP1- IPS-P7 (Profesor de Inglés) lo que decía la profe,
lect de igual forma me llamó mucho la atención y es algo que no hacemos que es escribir al menos tres
veces por semana y dije tenaz eso es cierto cómo usted aprende a nadar si no nada. ¿Cómo usted
pretende dejarles tareas a sus estudiantes si usted no escribe?
ESTR-DOC-PROM-LEC-anim-lec-int-estu-TP1-IPS-P9 (Profesora de Español y Filosofía) Con la
pequeñita, también, empezó a entender y eso cuando uno lee ella se interesa por saber qué es lo que
estoy leyendo y yo le hago un recuento y además le invito para que una parte lea ella y otra leo yo.
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ESTR-DOC-PROM-LEC-anim-lec-int-estu-TP1-IPS-P1(Profesora de Biología y Química) Afirma
que el trabajo más duro hay que hacerlo en primaria, diría yo por qué no organizar un grupo de
muchachos que son buenos lectores, llevarlos a primaria y poner a un niño de preescolar al lado de
uno de bachillerato a leerle un cuento, como una jornada de apadrinamiento lector, ya que los niños
de primaria idolatran a los de bachillerato ya que nuestros padres de familia no se van a sentar con los
niños a leer el cuento,

ESTR-DOC-PROM-LEC-anim-lec-int-estu-TP1-IC-P5 (Docente de Sociales)
es necesario
incentivar a los niños para que florezcan el gusto por la lectura, no sé cómo es ahora el preescolar
pero a mí se me hace fundamental que para leer un cuento a un niño yo debo traer un traje adecuado
para que el niño comprenda bien y así mismo la entonación y esté contextualizado y con música de
fondo, por eso el gusto por la lectura viene del preescolar.

ESTR-DOC-PROM-LEC-anim-lec-int-estu-TP1-IC-P6 (Docente de Español) Tengo más experiencia
con los muchachos y he tratado de crear estrategias para acercarlos a la lectura porque ya no es como
antes y por eso incluso procuro que cada niño tenga un libro diferente
ESTR-DOC-PROM-LEC-anim-lec-int-estu-TP1-IC-P6 (Docente de Español) Hace un tiempo a cada
director de grupo nos asignaron la hora de lectura y eso no funcionó porque no hay una guía
ESTR-DOC-PROM-LEC-anim-lec-int-estu-TP1-IC-P5 (Docente de Sociales) y señala que hace
muchos años se acostumbraba a aprender 70 palabras cada día y copiarlas, pero ahora a los muchachos
les da pereza y esto es importante también para enriquecer su vocabulario
ESTR-DOC-PROM-LEC-anim-lec-int-estu-TP1-IC-P10 (Docente de Español) Si logramos que ellos
disfruten de la lectura comenzaremos procesos reales de transformación en nuestra institución
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ESTR-DOC-PROM-LEC-anim-lec-int-estu-TP1-IC-P10 (Docente de Español) Ahora incluso cada
uno trae su libro y realizamos las actividades indicadas de manera más consciente, ocasionalmente
son incluso los mismos estudiantes los que me piden que comencemos a leer.
ESTR-DOC-PROM-LEC-rec-tip-tex-comp-lec-TP1-IC-P6 (Docente de Español) Los estudiantes
tienen dificultades al abordar los diferente textos pero es porque no hay hábitos y porque además
desconocen los tipos de texto que están leyendo. Por eso ellos leen un cuento de la misma forma que
rec-tip- leerían un documento de una investigación y eso lo hacen además porque no saben estrategias, no
Reconocen la
tex- conocen por qué se deben abordar de manera diferente y buena parte de eso es culpa nuestra que no
tipología textual
en la comprensión comp- les hemos señalado los tipos de texto que hay
lec
lectora
ESTR-DOC-PROM-LEC-rec-tip-tex-comp-lec-TP1-IC-P10 (Docente de Español) hay notables
dificultades con referencia a la comprensión de textos académicos en la institución y la evidencia más
clara está en las pruebas Saber
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INCI-TP-TRANS-DOC-TP-fav-diál-reflex-TP1-IP-P7 (coordinadora), destaco la importancia de
estos encuentros donde cada uno manifiesta que hace falta la documentación, que hace falta el diálogo,
que hace falta mejorar las estrategias para mejorar las clases
IN
CITP
TR
AN
SDO
C

Las TP favorece
el diálogo
reflexivo

TPfavdiálreflex

INCI-TP-TRANS-DOC-TP-fav-diál-reflex-TP1-IP-P1 (docente de español) hace una propuesta que
ojalá se llegara a institucionalizar la tertulia pedagógica, ya sea en la semana institucional o en otro
momento pero que estas estrategias se deben seguir haciendo
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-fav-diál-reflex-TP1-IPS-P2 (Profesora de Español ) Felicitarlos, no es
fácil pero es chévere es agradable y sobre todo poner en práctica esto y asimilar el conocimiento y
lograr reproducir lo poco que ustedes nos den pues llevarlo a nuestras aulas.
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-fav-diál-reflex-TP1-TP1-IPS-P10 (Profesora de Sociales y Ciencias
Políticas) Pues me parece muy bueno estos espacios de reflexión pero también me parece bueno que
empecemos en nuestras aulas a cambiar
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INCI-TP-TRANS-DOC-TP-fav-diál-reflex-TP2- IPS-P14 (Coordinador), estos espacios son muy
importantes pero deberían ser más frecuentes porque somos trabajadores de la cultura, de la política,
del conocimiento
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-fav-diál-reflex-TP1-IPS-P3 (Profesora de Sociales) Debemos cuestionar
a los padres de familia, ellos son fundamentales en la formación de nuestros niños. Estamos en una
sociedad descompuesta. Es importante que los padres pongan su granito de arena, invito que la tertulia
también se extienda a los padres de familia. Por eso ellos también deben participar
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-fav-diál-reflex-TP2-IP-P3 (docente de español) recalco la importancia de
hacer estas tertulias como pauta para mejorar la comunicación entre docentes, además de la
importancia para fortalecer nuestras prácticas en las clases
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-fom-lec-diál-TP1-IP-P7 (coordinadora) qué importante es
reflexionar sobre nuestros quehaceres, el hacernos críticas no solo hacia los estudiantes sino de lo que
hacemos en las clases, porque no todas las clases nos van a salir bien, y no botar la toalla porque algo
sale mal sino por el contrario eso que sale mal nos impulsa a buscar la estrategia para que salga bien,
esto se da en todo
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-fom-lec-diál-TP1-IPS-P10 (Profesora de Sociales y Ciencias
Políticas) Dice: Me parecería importante que no nos limitáramos solo a leer estas fotocopias y decir
que es necesario que nosotros leamos y que escribamos y que busquemos estrategias para los
TP- estudiantes, que no basta solo con decirlo sino que ojala que nosotros reflexionáramos para buscar
Las TP fomentan
fom- maneras o estrategias de cómo mejorar en nuestra área, pues de pronto todos estos temas de la lectura
la lectura
lec-diál crítica que son tan fundamentales y no solo para nuestros estudiantes sino para nosotros y para
dialógica
nuestros hijos.

INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-fom-lec-diál-TP1-IC-P2 (Docente de Biología - Química) Los temas
están, los contenidos están disponibles, lo que no tenemos es el ejercicio de transformar esa
información a la necesidad de los estudiantes, a la necesidad del pueblo, ese es el trabajo del docente,
buscar esas estrategias evaluándonos a nosotros mismos, porque sólo evaluamos al estudiante, pero a
nosotros nunca lo hacemos y es necesario saber si nosotros sí estamos preparados, si investigamos?
Si hacemos trabajo de campo?
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INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-fom-lec-diál-TP1-IC-P2 (Docente de Biología - Química) dice “la
investigación es fundamental porque permite estar en permanente cuestionamiento, permite conocer
qué pasa en nuestro entorno y cuando uno deja de investigar o utiliza metodologías cerradas, se pierde
el contacto con la realidad.”

INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-fom-lec-diál-TP1-IC-P2 (Docente de Biología - Química) Esta
lectura nos permite cuestionar más sobre esa situación y sobre los problemas que tenemos en la
institución, pero la dificultad está en que no podemos alejarnos de las mallas curriculares por
ejemplo para debatir sobre los problemas disciplinarios o temas asociados
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-prác-ped-TP2-IPS-P10 (Profesora de sociales y
Ciencias Políticas) ¿Quizá no desarrollamos el interés por la pregunta desde los primeros años de
formación? Quizá ahora cuando llegan a grados superiores y se forman en este sistema cuadriculado
y por eso no se fomenta la pregunta.
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-prác-ped-TP2-IPS-P9 (Profesora de Español y
Filosofía) A “El estudiante es un sujeto pasivo sólo para recibir conocimiento a quién le puede
interesar un sujeto pasivo, al sistema y vemos cómo se manipula la ignorancia de la gente y esto ocurre
porque no enseñamos a que sean críticos”.
La TP favorece la TP-fav- INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-prác-ped-TP2- IPS-P14 (Coordinador) Es muy
reflexión sobre las reflex- importante este trabajo y analizar los paradigmas, pero estos cambian, se modifican. En un momento
prác- se impuso el positivismo y se convirtió en dogmatismo. Los maestros no debemos perder el enfoque
prácticas
ped
pedagógicas
de ser trabajadores intelectuales y es importante contar con estos elementos [la TP] que nos alimentan
como docentes”
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-prác-ped-TP2-IPS-P9 (Profesora de Español y
Filosofía) La pedagogía debe ser liberadora, debe ser transformadora y que trascienda las cátedras.

INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-prác-ped-TP2-IP-P1 (docente de español), Yo creo
que es necesario estar en una permanente reflexión – acción- reflexión, para mejorar las prácticas de
aula y fomentar el diálogo en las actividades de clase
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INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-sist-educ-TP2-IPS-P4 (Profesor de Artística) Dice:
hasta dónde la escuela se ha convertido en una especie de industria, desafortunadamente por el modelo
económico la escuela se ha convertido en un modelo estandarizado que coarta la posibilidad de crear,
de cuestionarse, porque una persona que pregunta no le conviene al sistema”.
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-sist-educ-TP2-IPS-P4 (Profesor de Artística) La
educación parece un adoctrinamiento y las personas que manejan el sistema se han dado cuenta de
que es la mejor manera de permitir que todo sea igual.
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-sist-educ-TP2-IPS-P4 (Profesor de Artística) Se coarta
la posibilidad de que el maestro proponga y desde los estándares se unifican criterios y se crea una
sociedad útil al sistema que no tiene la posibilidad de cuestionarse en ningún momento.
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-sist-educ-TP2-IPS-P4 (Profesor de Artística) Es difícil
TP-fav- pretender salirse del sistema, a pesar de ello hay educadores que tratan de salir pero caen en ese
La TP favorece la
reflex- sistema autoritario y caen en lo que propone el mismo sistema capitalista en que se imponen figuras
reflexión sobre el
sist- de poder.
sistema educativo
educ
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-sist-educ-TP2-IP-P5 (docente de sociales) Lo que pasa
es que la educación está pensada para formar personas útiles para la mano de obra del sistema
capitalista, estudiantes que no indaguen, que pregunten poco y que sean obedientes, con
conocimientos suficientes para los oficios que el capitalismo necesita
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-sist-educ-TP1-IC-P2 (Docente de Biología - Química)
Freire nos invita a que nos abramos a los espacios, a que no nos cerremos como a las mallas
curriculares que no nos dejan salir y nos encasillan en temas y no permiten hacer otro tipo de cosas y
no permite formular preguntas.
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-sist-educ-TP1-IC-P2 (Docente de Biología - Química)
(…) Por eso terminamos limitando a los estudiantes también a ciertos temas. Tenemos culpa sí, pero
el sistema nos tiene encasillados, nos está encerrando y nos pide resultados inmediatos.
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INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-parti-padr-proc-educ-TP2-IC-P14
(Coordinadora
Académica) Desde el colegio deberíamos colaborarles a los padres para escuchar los principales
problemas que tienen sus hijos ayudarles en el colegio porque debemos trabajar cooperativamente
como una sociedad.
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-parti-padr-proc-educ-TP2-IC-P4
(Docente
de
Artística) todos debemos ser conscientes de que la escuela no es sólo para los niños, sino que toda la
comunidad tiene que estar involucrada. Es muy importante que los padres de familia estén
involucrados en el proceso educativo de los muchachos. Desafortunadamente en el medio en que
vivimos falta mucho para lograr eso.
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-parti-padr-proc-educ-TP2-IC-P4
(Docente
de
Artística) Muchos padres descargan la obligación de educar a sus hijos en el colegio y se desentienden
por completo, por ello desde la institución se debe apuntar a lograr consciencia de los padres y así
comprendan que son parte fundamental en la educación de los niños por ello debemos ver qué
La TP favorece la TP-fav- estrategias podemos tomar para involucrarlos en el proceso formativo y así lograr grandes cambios,
reflexión sobre la reflex- ese es el principio para empezar a cambiar la sociedad, para que sea más educada.
partiparticipación de
padrlos padres de
proc- INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-parti-padr-proc-educ-TP2-IC-P4
familia en el
(Docente
de
proceso educativo educ Artística) La primera formación debe venir de la casa por eso los padres deben colaborar en el proceso,
no es posible que el colegio haga todo por ellos, por eso uno observa que hay estrategias como la
escuela de Padres que están en el papel pero que requieren de modificaciones profundas para que
pueda funcionar. Se debe lograr que la estrategia de padres funcione adecuadamente para lograr
involucrar a los padres y que sean conscientes de su papel en la formación de los estudiantes.

INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-parti-padr-proc-educ-TP2-IC-P3 (Docente de Inglés)
uno de los problemas más importantes es que tenemos padres muy jóvenes, padres adolescentes. Es
una de las problemáticas que más se observa, muchos de los padres delegan toda su responsabilidad
al colegio, porque su responsabilidad simplemente es dar el dinero y demás cosas materiales.
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-parti-padr-proc-educ-TP2-IC-P3 (Docente de Inglés)
Por eso no es trabajo del profesor únicamente sino de toda la comunidad, los directivos, los padres,
todos deben aportar en la formación de los estudiantes, deben colaborar en ese propósito
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INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-parti-padr-proc-educ-TP2-IC-P13
(Docente
de
Sociales) la educación no depende únicamente de los docentes debe intervenir toda la comunidad
(INTELI-CULT.),
INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-parti-padr-proc-educ-TP2-IC-P13
(Docente
de
Sociales ) los padres se niegan muchas veces a apoyar a sus hijos en las tareas académicas y le indican
a los hijos que nos les pregunten a ellos que para eso están los docentes y esto hace que el estudiante
se sienta aislado y no vea el apoyo de sus padres. Por eso es necesario que los padres analicen la
situación de sus hijos y si van mal comprometernos a ayudarle para que mejore.

INCI-TP-TRANS-DOC-TP-TP-TP-fav-reflex-parti-padr-proc-educ-TP2- IC-P13 (Docente de
Sociales) Algunos padres incluso señalan que para qué envían a sus hijos al colegio si para eso
tienen todos los conocimientos a su disposición a través de herramientas tecnológicas, sin embargo,
es necesario que la orientación [de los padres] sea adecuada para que el niño comprenda qué
información le es útil y tenga la capacidad de establecer que es realmente procedente y pertinente en
su formación
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Anexo Digital 5: Representaciones gráficas de la Fase 3 Etapa 2
Gráfica 1.

Gráfica 2.
1
0.9
0.8
0.7
0.6
0.5
0.4
0.3
0.2
0.1
0
Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Siempre

TP - 1

Casi siempre

Algunas veces

TP - 2

¿Todos (as) los (as) contertulios han leído el texto previamente?
¿Las intervenciones evidencian la comprensión de aspectos relacionados con el tema en cuestión?
¿Las opiniones aportadas dan cuenta de una escucha activa?

¿Se respetan las opiniones expresadas?
¿Se adecuan las intervenciones a los intereses y expectativas de la tertulia dialógica pedagógica.?
¿El modo como se desarrolló la tertulia permitió a los interlocutores seguirla sin dificultad y con interés?
¿En el decir de los docentes se evidencia cambios en sus prácticas pedagógicas?
¿Todos los contertulios han expuesto su interpretación sobre aquello que se está tratando en la tertulia dialógica?
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En relación con la preparación, desarrollo y cierre de los GI (Docentes)
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En relación con la preparación, desarrollo y cierre de los GI (Estudiantes)
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Anexo Digital 6: Representaciones gráficas de la Fase 3 Etapa 3

Análisis e interpretación de la institucionalización en relación con la práctica.
Categoría 1 La Tertulia Peddagógica como estrategia dialógica e inclusiva
Gráfica 1.
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0.00%
Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Pocas veces

Nunca

¿Ha participado en la selección de las lecturas para las tertulias pedagógicas?
¿Percibe un ambiente fraterno y de acogida en el lugar destinado para las tertulias?
¿Se ha llegado a acuerdos sobre las fechas de realización de las tertulias pedagógicas?
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Gráfica 2.
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¿Todos(as) los(as) contertulios han leído el texto previamente?
¿Las intervenciones evidencian la comprensión de aspectos relacionados con el tema en cuestión?
¿La tertulia pedagógica como estrategia facilita la comprensión de los textos expositivos?
¿La tertulia pedagógica mejora las prácticas de lectura?

Gráfica 3.
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Casi siempre

Algunas veces
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Nunca

¿Se adecúan las intervenciones a los intereses y expectativas de la tertulia pedagógica?
¿El modo como se desarrolló la tertulia permitió a los interlocutores seguirla sin dificultad y con interés?
¿Todos los contertulios han expuesto su interpretación sobre aquello que se está tratando en la tertulia dialógica?
¿El desarrollo de la tertulia ha generado cambios en sus prácticas pedagógicas?
¿La dinámica de la tertulia le ha permitido la apropiación de esta estrategia para multiplicarla como estrategia de trabajo
institucional?
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Gráfica 4.
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Algunas veces

Pocas veces

¿Los contertulios utilizan expresiones de afecto, humor, solidaridad, respeto, etc.?
¿Los contertulios promueven un diálogo pedagógico caracterizado por una relación horizontal?
¿Los contertulios sugieren, opinan, informan, aclaran y proponen, respetando la libertad de los demás?

¿Los contertulios solicitan opiniones, análisis, evaluaciones, aclaraciones, repeticiones y/o confirmaciones?
¿Los contertulios promueven la construcción colectiva de significado en torno a la cultura y al conocimiento científico?

Gráfica 5.
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¿Se propone y/o acuerda el texto que se leerá para la próxima tertulia y/o las acciones conjuntas a
realizar?
¿La tertulia culmina con un ambiente fraterno y de acogida?
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Categoría 2 Los GI como estrategia dialógica e inclusiva (Docentes)
Grafico 1: GI – Docentes
80.00%

70.90%

72.72%

70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%

21.81%

23.63%

20.00%
5.45%

10.00%

3.63%
1.81%

0%

0.00%
Siempre

Casi siempre

Algunas veces
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¿Se evidencia la preparación de las actividades a desarrollar en los grupos interactivos?
¿Se ha coordinado con anticipación el acompañamiento del voluntariado y la logística?
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Gráfica 2.
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¿Los equipos son heterogéneos?
¿La duración de cada tarea es adecuada?
¿Se comprende lo que se debe hacer en cada estación?
¿El material utilizado es adecuado y se comprende con claridad?

Gráfica 3.
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0%

0.00%
Siempre
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Algunas veces

¿Las interacciones en cada grupo favorecen la comprensión de los textos?
¿Los textos expositivos se comprende mejor con las interacciones que se generan al interior del grupo?
¿Las interacciones al interior del grupo fomentan la unificación de criterios que favorezcan la comprensión de los textos
expositivos?

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

304
Gráfica 4.
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0.00%
Siempre
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Algunas veces

Pocas veces

¿El voluntario facilita las interacciones entre los miembros del grupo?
¿Se facilita que cada participante del GI pueda expresarse con libertad?
¿Se percibe la diversidad como un valor y no como una dificultad?
¿Se percibe que “todos aprendan de todos”?
¿Los participantes promueven la construcción colectiva de los productos?
¿Se aportan puntos de vista para estimular el diálogo entre el equipo?

Gráfica 5.
76.36%

80.00%

63.63%

70.00%
60.00%
50.00%
40.00%

23.63%

27.27%

30.00%
9.09%

20.00%
0%

10.00%
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Algunas veces

¿La actividad culmina con un ambiente fraterno y de acogida?
¿Se hace un balance del desarrollo de los GI?
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GI – Estudiantes
Gráfica 1.
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¿Se evidencia la preparación de las actividades a desarrollar en los grupos interactivos?

¿Se ha coordinado con anticipación el acompañamiento del voluntariado y la logística?

Gráfica 2.
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¿Los equipos son heterogéneos?
¿La duración de cada tarea es adecuada?

¿Se comprende lo que se debe hacer en cada estación?
¿El material utilizado es adecuado y se comprende con claridad?
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Gráfica 3
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Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Pocas veces

¿Las interacciones en cada grupo favorecen la comprensión de los textos?
¿Los textos expositivos se comprende mejor con las interacciones que se generan al interior del grupo?
¿Las interacciones al interior del grupo fomentan la unificación de criterios que favorezcan la comprensión de los textos
expositivos?

Gráfica 4.
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Algunas veces

Pocas veces

¿El voluntario facilita las interacciones entre los miembros del grupo?
¿Se facilita que cada participante del GI pueda expresarse con libertad?
¿Se percibe la diversidad como un valor y no como una dificultad?
¿Se percibe que “todos aprendan de todos”?
¿Los participantes promueven la construcción colectiva de los productos?
¿Se aportan puntos de vista para estimular el diálogo entre el equipo?
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Gráfica 5:
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Anexo Digital 7: Propuesta de Institucionalización
PROPUESTA DE INSTITUCIONALIZACIÓN PARA INSTITUCIONES EDUCATIVAS
POLICARPA SALAVARRIETA, EL PARAÍSO Y LA CAMPIÑA DEL MUNICIPIO DE
YOPAL.

PROYECTO DE INVESTIGACIÓN: ESTRATEGIAS DIALÓGICAS QUE FORTALECEN
PRÁCTICAS LECTORAS CON TEXTOS EXPOSITIVOS EN DOCENTES DE TRES
INSTITUCIONES PÚBLICAS DE YOPAL – CASANARE

GRUPO DE INVESTIGACIÓN: SUI GÉNERIS

OMAIRA ALARCÓN MILLÁN
HILDEFONSO MORA VALBUENA
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YOPAL, CASANARE, NOVIEMBRE DE 2016

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

309
CONTENIDO
1.

PRESENTACIÓN.............................................................................................................. 310

2.

JUSTIFICACIÓN .............................................................................................................. 311

3.

OBJETIVOS ...................................................................................................................... 312

4.

REFERENTES CONCEPTUALES ................................................................................. 313

5.

RUTA DE ACCIÓN .......................................................................................................... 315

5.1

MOMENTO 1 ................................................................................................................. 315

5.2

MOMENTO 2 ................................................................................................................. 315

5.3

MOMENTO 3 ................................................................................................................. 315

6.

CRONOGRAMA ............................................................................................................... 316

7.

PROPUESTA DE INSTITUCIONALIZACIÓN............................................................ 317
7.1 Creación de escenarios.................................................................................................... 317
7.2 Diseño de ambientes de aprendizaje. ............................................................................. 318
7.3 Diseño gráfico y simbólico. ............................................................................................. 318
7.4 Propuesta de difusión y divulgación. ............................................................................. 318

8. PROPUESTA DE VINCULACIÓN DE LAS ESTRATEGIAS A LA ORGANIZACIÓN
CURRICULAR. ........................................................................................................................ 319
9.

REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS............................................................................. 319

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

310
1. PRESENTACIÓN
La presente propuesta de institucionalización del proyecto de investigación: “Estrategias dialógicas
que favorecen prácticas lectoras con textos expositivos en docentes de tres instituciones públicas de
Yopal – Casanare”, está inscrita en el MACROPROYECTO: “ESTRATEGIAS PEDAGÓGICAS
PARA UN EDUCACIÓN DIALÓGICA E INCLUSIVA” de la maestría en Docencia de la
Universidad de La Salle, el cual pretende aportar a la solución de problemas disciplinarios,
interdisciplinarios o profesionales, propios del ejercicio docente. Esta propuesta de institucionalización
surge a partir de las reflexiones realizadas por los docentes de cada una de las instituciones vinculadas
en la primera implementación de la estrategia pedagógica. El propósito fundamental es determinar de
manera clara la forma como se van a establecer de forma permanente las estrategias dialógicas en cada
una de las instituciones vinculadas al proyecto de investigación, en tal sentido contiene el paso a paso
de cómo se realizará la institucionalización y algunas propuestas para desarrollar tertulias y grupos
interactivos como estrategias dialógicas seleccionadas por el grupo de investigación.

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

311
2. JUSTIFICACIÓN
En desarrollo del proyecto de investigación “Estrategias dialógicas que favorecen prácticas lectoras
con textos expositivos en docentes de tres instituciones públicas de Yopal – Casanare”, se parte del
enfoque cualitativo de investigación y del método de Investigación Acción. En tal sentido la
investigación comporta el desarrollo de 5 fases y una de estas es precisamente el desarrollo del Plan de
Acción, que a su vez implica tres etapas, y una de ellas tiene la potencialidad de generar un gran impacto,
concretamente la fase de transformación institucional o institucionalización de la propuesta. Sin
embargo, es necesario señalar que el Plan de Acción y sus respectivas etapas, son el resultado del
análisis del diagnóstico o línea base y de las reflexiones surgidas en los diferentes escenarios diseñados
para tal fin: las tertulias pedagógicas y los grupos interactivos. Esta reflexión se ha orientado en torno
a las prácticas pedagógicas más recurrentes en el propósito de fomentar la lectura, así como las
estrategias utilizadas con ese fin. En esta perspectiva, con referencia al objetivo de reflexionar sobre las
estrategias y las prácticas pedagógicas, se evidencian avances significativos pues los docentes han
tomado distancia frente a su práctica y han asumido una postura crítica en el propósito de lograr
transformaciones.
Justamente con referencia a las transformaciones, se puede evidenciar que algunos docentes han
comenzado a modificar la disposición del aula y fomentar el diálogo a fin de lograr relaciones más
democráticas, situación que se pone de manifiesto en las tertulias pedagógicas. Desde luego, estos son
logros importantes no sólo para nuestra investigación, también son de gran relevancia para la institución
y para cada maestro en particular. Pero en el propósito de lograr una transformación institucional que
trascienda las aulas, es necesario que las estrategias dialógicas que se han desarrollado en los diferentes
escenarios se apropien y hagan parte ya no sólo de las prácticas de cada profesor, sino de la Institución
Educativa en general, a fin de que la transformación pueda generar un impacto de mayor alcance.
En consecuencia, esta propuesta de institucionalización apunta a lograr transformaciones de
fondo a partir de la puesta en práctica de estrategias dialógicas como las tertulias pedagógicas y los
grupos interactivos en espacios diseñados para ese fin, así como recursos adecuados y un cronograma
que permitan poner en prospectiva el desarrollo de las estrategias. Naturalmente esto tiene implicaciones
de fondo, toda vez que se debe contar con el apoyo decidido no sólo de los directivos sino de los
maestros pues son estos finalmente quienes propician las transformaciones pretendidas.
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3. OBJETIVOS
Objetivo General
 Establecer de manera permanente el desarrollo de estrategias dialógicas en las Instituciones
Educativas Policarpa Salavarrieta, El Paraíso y La Campiña de Yopal en el propósito de
fortalecer la lectura de textos expositivos y la transformación de las prácticas pedagógicas.
Objetivos Específicos
1. Convocar a los docentes de cada Institución Educativa (Policarpa Salavarrieta, El Paraíso y La
Campiña) a fin de que participen en el proceso de institucionalización.
2. Socializar ante docentes y directivos de cada institución educativa los avances logrados en el
proceso de desarrollo de las tertulias pedagógicas y los grupos interactivos.
3. Acordar con los docentes de las 3 instituciones la forma como se realizarán las actividades
propias de la institucionalización.
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4. REFERENTES CONCEPTUALES
Ante la apuesta de transformación educativa desde propósitos de igualdad e inclusión con
compromiso de actores educativos, se plantea en el marco de la investigación la comprensión de
conceptos relacionados con educación dialógica (Freire, 1970; Aubert, 2008; Bajtín 1998; Flecha,
1997), estrategias (Bixio, 2000), comprensión lectora (Ronsenblatt, 1996; Solé, 2009; Dubois 2005) y
textos expositivos (Muth, 1990; Calfee y Curley, 1984) pues estos contribuyen con aportes teóricos a
dar sentido y brindar elementos para entender el problema de las prácticas de lectura de textos
expositivos y buscar alternativas de resolución en una más amplia concepción de aprendizaje que tiene
sus fundamentos en la educación dialógica. La educación dialógica consiste en el progresivo reconocimiento en la teoría y la praxis educativa contemporánea, sobre la necesidad de que la enseñanza salga
del estrecho marco de la transmisión de contenidos.

El texto expositivo es uno de los tipos de texto que con mayor frecuencia se utiliza en ámbitos
académicos, es en términos generales un escrito de gran difusión y una herramienta muy valiosa para
cumplir con los propósitos de la enseñanza y el aprendizaje en las diferentes áreas del conocimiento.

La lectura es imprescindible para adquirir el conocimiento, por esta razón uno de los objetivos
primordiales de la escuela es precisamente el enseñar a la leer comprensivamente utilizando diversidad
de técnicas y estrategias para este fin. Así mismo se reconoce de acuerdo con Valls, Soler y otro (2008,
p. 73) la lectura dialógica como “el proceso intersubjetivo de leer y comprender un texto sobre el que
las personas profundizan en sus interpretaciones, reflexionan críticamente sobre el mismo y el contexto,
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e intensifican su comprensión lectora a través de la interacción con otros agentes, abriendo así
posibilidades de transformación como persona lectora y como persona en el mundo.”

Una estrategia pedagógica se compone de una serie de actividades que responden a un fin concreto
relacionado con la pedagogía. Por ello “llamamos estrategias didácticas al conjunto de las acciones que
realiza el docente con clara y explícita intencionalidad pedagógica. Sin embargo, sabemos que muchas
veces, en los procesos de enseñanza aprendizaje se producen resultados no esperados sobre acciones
que no tienen, a priori, intencionalidad pedagógica”. (Bixio, 2010)

Con base en estos conceptos se desarrolla toda la propuesta de institucionalización de tal forma que
el diálogo, las estrategias dialógicas y las interacciones juegan un rol fundamental pues permiten poner
en un plano de horizontalidad las relaciones entre los diferentes atores: docentes, padres de familia,
estudiantes, voluntarios, etc., esto a fin de que todos tengan la posibilidad de aportar en el proceso de
formación de los estudiantes.
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5. RUTA DE ACCIÓN
En la ruta de acción se encontrarán algunos elementos concretos que se requieren para el desarrollo
del proceso de institucionalización, en éste se presenta el cronograma con fechas posibles, las
actividades a realizar, el escenario donde se van a llevar a cabo y las estrategias de divulgación.
5.1 MOMENTO 1
Convocatoria
Al reconocer el diálogo y las estrategias dialógicas como eje fundamental de la investigación, se
debe partir en consecuencia, por escuchar las voces de los coinvestigadores, así entonces la convocatoria
es fundamental a fin de que la propuesta de institucionalización sea una construcción colectiva que
favorezca la participación de todos los actores para que conozcan con detalle los resultados de las fases
desarrolladas y a partir de ahí elaborar una propuesta adaptada a la realidad de cada institución y que
responda con claridad a la necesidad de fomentar la transformación colectiva. Así entonces se elaborará
una cartelera en la que se describa con claridad el lugar y fecha donde se llevará a cabo el primer
encuentro.
5.2 MOMENTO 2
Socialización
Implica el encuentro con los docentes coinvestigadores y directivos de cada institución, es un espacio
en que todos los docentes tendrán oportunidad de conocer la propuesta de institucionalización y hacer
los aportes que consideren convenientes. Es además el pretexto para dar a conocer los resultados más
relevantes del proceso de investigación. Este encuentro se realizará la semana comprendida entre el 18
al 22 de abril de 2016 en las 3 instituciones.
5.3 MOMENTO 3
Propuesta de institucionalización.
La propuesta de institucionalización contempla la realización de una tertulia pedagógica por mes en
cada institución y un grupo interactivo con la misma frecuencia. Las temáticas estarán orientadas al
fortalecimiento de la comprensión de textos académicos a partir del desarrollo de estrategias dialógicas
e inclusivas.
Las tertulias se realizarán el primer viernes de cada mes en las 3 instituciones y así mismo se
organizará un GI con docentes de diferentes áreas, en tal sentido, las tertulias serán el escenario para la
reflexión de lo acontecido en los grupos interactivos.
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6. CRONOGRAMA
Institución
El Paraíso

Fecha
18 – 22 de abril

Estrategia
Tertulia

El paraíso
El Paraíso

02 – 06 de mayo
30 de mayo – 03 de junio

Tertulia
Tertulia

Policarpa Salavarrieta

18 – 22 de abril

Tertulia

Policarpa Salavarrieta
Policarpa Salavarrieta

02 – 06 de mayo
30 de mayo – 03 de junio

Tertulia
Tertulia

La Campiña

18 – 22 de abril

Tertulia

La Campiña
Policarpa Salavarrieta

02 – 06 de mayo
30 de mayo – 03 de junio

Tertulia
Tertulia

El Paraíso
El Paraíso
El Paraíso

18 – 22 de abril
02 – 06 de mayo
30 de mayo – 03 de junio

GI
GI
GI

Policarpa Salavarrieta
Policarpa Salavarrieta
Policarpa Salavarrieta

18 – 22 de abril
02 – 06 de mayo
30 de mayo – 03 de junio

GI
GI

La Campiña
La Campiña
La Campiña

18 – 22 de abril
02 – 06 de mayo
30 de mayo – 03 de junio

GI
GI
GI

Tema
Comunidades
de
aprendizaje
Estrategias de lectura
Estrategias
para
la
comprensión de textos
expositivos
Comunidades
de
aprendizaje
Estrategias de lectura
Estrategias
para
la
comprensión de textos
expositivos
Comunidades
de
aprendizaje
Estrategias de lectura
Estrategias
para
la
comprensión de textos
expositivos
Español
Ciencias Naturales
Lectura
de
texto
discontinúo
Español
Ciencias Naturales
Lectura
de
texto
discontinúo
Español
Ciencias Naturales
Lectura
de
texto
discontinúo

LECTURA DIALÓGICA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

317
7. PROPUESTA DE INSTITUCIONALIZACIÓN

1.2

7.1 Creación de escenarios

En desarrollo del proceso de institucionalización, es imprescindible poder contar con un escenario
físico establecido en cada institución, a fin de realizar en ese lugar los diferentes encuentros que
permitirán que las estrategias dialógicas e inclusivas se realicen de manera permanente.
Debido a las limitaciones de espacio que existen en nuestras instituciones, y a la dificultad para poder
contar con un escenario exclusivo para el desarrollo de las estrategias dialógicas se propone el uso de
los siguientes lugares:


En la Institución Educativa El Paraíso se utilizará el aula 2 de informática. En esta aula se cuenta
con aire acondicionado, con mesas adecuadas para organizar a los participantes y se puede
disponer en las paredes las carteleras que identificarán el proceso de institucionalización. Los
grupos interactivos se desarrollarán en las aulas de clase.



En la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta de Morichal se utilizará la biblioteca por ser
un espacio amplio y que permite realizar una organización rápida, así mismo en ese lugar se
pueden ubicar de manera permanente todas las carteleras relativas al proceso de
institucionalización, así mismo se puede ambientar el desarrollo de las estrategias dialógicas con
los diferentes elementos que posee la biblioteca. Los grupos interactivos se desarrollarán en las
aulas de clase previa confirmación de algún docente que quiera aplicar esta estrategia.



En la Institución Educativa La Campiña se continuará utilizando la sala de docentes, en este
lugar se cuenta con mesas que permiten disponer el escenario de manera adecuada, así mismo,
en las paredes del lugar se han dispuesto carteleras que identifican el proceso y además intentan
hacer claridad sobre algunos conceptos fundamentales (definición de GI y de tertulias).
Igualmente en este espacio se desarrollarán los GI con estudiantes y docentes (voluntarios)
aprovechando la disposición de la sala.

Es importante adecuar el espacio, engalanarlo de tal forma que sorprenda a los docentes cuando
ingresen a él, debe ser un espacio que produzca satisfacción e invite al diálogo, es decir, se requiere de
un ambiente que permita a los contertulios compartir no sólo su palabra, sino sus miradas, consensos,
disensos y especialmente tener la posibilidad de establecer una comunicación sin presunciones de poder.
Se requiere entonces, un escenario físico amplio que permita la disposición de los participantes en forma
de mesa redonda, igualmente el lugar debe generar identidad en los contertulios, para lograr establecer
una cierta liturgia en torno a los textos y una reflexión sobre éstos. Una recomendación importante es
convertir algunas ideas de los docentes expresadas en tertulias anteriores en “frases célebres”, también
algunas ideas de los autores leídos para las tertulias.
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1.3

7.2 Diseño de ambientes de aprendizaje.

En los escenarios escogidos para el desarrollo de las estrategias dialógicas especialmente la tertulia,
se dispondrá de una cartelera que tendrá el logo y eslogan del proceso de institucionalización, así mismo
se presentarán allí imágenes de las diferentes tertulias realizadas; se tomarán frases significativas de los
profesores y se pondrán en gran formato a fin de resaltar la reflexión de los docentes; se presentarán
algunos de los principales autores que dan sustento teórico a la dialogicidad e inclusión y se presentará
el cronograma de actividades. Igualmente se generará un espacio donde los docentes podrán hacer sus
aportes al proceso de institucionalización. Finalmente, cada sitio seleccionado tendrá un nombre que lo
vincule con las estrategias dialógicas y que permitan la identificación del espacio más allá del momento
de la realización de la estrategia.
1.4
1.5

7.3 Diseño gráfico y simbólico.

El diseño gráfico y simbólico del proceso de institucionalización corresponde con la generación de
la Red de docentes investigadores del municipio de Yopal. Este logo pone de manifiesto la importancia
de la inclusión, del diálogo y en el centro ubica la lectura como un elemento esencial del proceso de
aprendizaje. El eslogan relaciona nuevamente la dialogicidad, la inclusión y además procura vincular
no únicamente a los docentes sino que pretende que sea toda la escuela partícipe en el proceso de
formación.

1.6

7.4 Propuesta de difusión y divulgación.

Con referencia a la difusión de las acciones en desarrollo de la propuesta de institucionalización se
propone la elaboración de un folleto que se publicará en cada institución con la misma periodicidad de
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las tertulias y una vez se hayan realizado éstas. En este folleto se publicarán los principales elementos
de la reflexión en las tertulias, se presentará el registro fotográfico y con cada folleto se escogerá uno
de los autores más relevantes (Freire, Flecha, Habermas, etc.) para hacer énfasis en algunos de sus
aportes teóricos. Igualmente se publicará la fecha de los próximos encuentros y una sucinta sinopsis de
la lectura que se abordará en la siguiente tertulia. Se habilitó un correo electrónico
tertuliassuigeneris@gmail.com donde se espera recibir la retroalimentación de los docentes así como
sus propuestas y aportes al proceso de institucionalización.

8. PROPUESTA DE VINCULACIÓN DE LAS ESTRATEGIAS A LA ORGANIZACIÓN
CURRICULAR.
Se han planteado reflexiones sobre las prácticas a partir de la puesta en marcha de las tertulias, pero
especialmente de los grupos interactivos, en tal sentido se buscará desarrollar grupos interactivos con
profesores de diferentes áreas a fin de que apropien los elementos fundamentales de la dialogicidad e
inclusión. Así mismo se procura crear escenarios de diálogo y reflexión por áreas.
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10. SISTEMATIZACIÓN DE TALLERES SOBRE ESTRATEGIAS DIALÓGICAS E
INCLUSIVAS.
Se realiza sistematización de las estrategias dialógicas (tertulias pedagógicas y grupos interactivos)
aplicadas en cada una de las instituciones involucradas, en tal sentido se presentará una bitácora a fin
de que todos los maestros tengan acceso a ella y puedan desarrollar estas estrategias en los diferentes
escenarios de cada I.E. Esta bitácora incluirá el paso a paso para desarrollar las tertulias y grupos
interactivos así como los recursos necesarios y la forma como debe organizarse el tiempo. Es una
herramienta útil en tanto permitirá a los maestros abordar con claridad las estrategias dialógicas que se
busca realizar de manera permanente.
PROPUESTA PARA LA PLANEACIÓN Y PRESENTACIÓN DEL TALLER

1. Nombre del taller: APRENDIENDO MEDIANTE LA INTERACCIÓN Y EL DIÁLOGO

2. Nombre del profesor (en formación y en ejercicio): Grupo de investigación Sui

Generis. Maestría en docencia. Universidad de la Salle

3. Grado al que está dirigido el taller: décimo

4. Fechas y hora prevista:

5. Lugar previsto: El Paraíso, aula 21.

6. INTRODUCCION:

La lectura dialógica es imprescindible para adquirir el conocimiento por medio de la interacción
entre pares, por esta razón uno de los objetivos primordiales de la escuela es precisamente el enseñar a
leer comprensivamente utilizando diversidad de técnicas y estrategias para tal fin. La lectura dialógica
es un proceso que cobra cada vez mayor relevancia y no sólo en el mundo académico, de hecho algunos
teóricos e investigadores coinciden al señalar que ésta es incluso una herramienta vital que favorece
notablemente a quienes la adquieren. En tal sentido Solé (2009) manifiesta que la lectura es necesaria
incluso para desempeñarse adecuadamente en las sociedades letradas, generando desventajas en quienes
no hayan logrado ese aprendizaje. Es así, como en el escenario de la educación dialógica se han
estructurado diversas estrategias que tienen como soporte los planteamientos de Freire, Habermas,
Flecha, entre otros; estas estrategias se fundan además, en los siete principios dialógicos y apuntan a la
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consolidación de las comunidades de aprendizaje, partiendo de reconocer las potencialidades del
entorno de cada institución educativa.
En tal sentido, se reconoce a los grupos interactivos, como una estrategia para promover las prácticas
de lectura dialógica como lo manifiesta Valls, Soler y Flecha (2008, Revista Iberoamericana de
Educación. Número 46).
La lectura dialógica es el proceso intersubjetivo de leer y comprender un texto en donde las
personas profundizan en sus interpretaciones, reflexionan críticamente sobre el mismo y sobre el
contexto e intensifican su comprensión lectora a través de la interacción con otros agentes,
abriendo así posibilidades de transformación como persona lectora y como persona en el mundo.
Favoreciendo así, la participación de los estudiantes y transformando las relaciones entre maestro y
estudiante. De acuerdo con Elboj, Valls y otros (2006, p. 93) “Los grupos interactivos son grupos
heterogéneos formados por 4 ó 5 niños y niñas tanto en cuestión de género como nivel de aprendizaje
y origen cultural. Se preparan actividades de 20 minutos de duración, lo que permite mantener el nivel
de atención y la motivación. Las actividades realizadas en cada grupo están tutorizadas por una persona
adulta, voluntarias y voluntarios de la comunidad que, en numerosas ocasiones, son familiares. Las
personas que atienden a los grupos pueden seguir con mayor atención el desarrollo del trabajo de cada
uno de los niños y niñas, identificar las dificultades y fomentar que los mismos niños y niñas lleguen a
resolverlas ayudándose mutuamente.”
Con el desarrollo de los grupos interactivos se pretende lograr la transformación dentro del aula, esta
estrategia se funda principalmente en la interacción entre personas. Parafraseando a Elboj y Oliver
(2003, p. 99) al fortalecer las intervenciones en el aula con personas de profesiones diferentes y
múltiples agentes sociales y culturales, se puede elevar al máximo las expectativas de aprendizaje en
los estudiantes.
En consecuencia, los grupos interactivos se convierten en papel fundamental para asegurar el
aprendizaje dialógico en las comunidades de aprendizaje, tal como lo describe Habermas (1987)
refiriéndose a la necesidad de comunicación: “todos somos capaces de comunicar y generar acciones,
así mismo poseemos habilidades comunicativas que permiten comunicarnos y actuar en nuestro
entorno” es por esto que los centros educativos se proponen retos y en la actualidad uno de ellos es que
todos los estudiantes aprendan y logren sus metas en el escenario de la escuela sin desconocer que las
aulas son heterogéneas, en este contexto la estrategia de grupos interactivos persiguen una educación
de todos y para todos como señala Odina M, Buitago M y Alcalde A. (Ala de innovación educativa
Núm. 131):
en los grupos interactivos cada niño y cada niña de un grupo consideran un objeto propio el éxito
en el aprendizaje de todo su grupo. En él ve que hay gente de diferentes condiciones dispuestas a
ayudarles. Alumnado y familias van progresivamente adhiriéndose al proyecto comunitario de
aprendizaje y olvidando los problemas de conflicto y disciplina. Estos objetivos no pueden
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lograrse con dinámicas guiadas exclusivamente por personas expertas: requieren el apoyo
entusiasta y la colaboración de toda la comunidad.
Vale la pena destacar los organizadores gráficos como herramienta valiosa para el trabajo
en
grupo en este taller.
TALLER DOS: “APRENDIENDO MEDIANTE LA INTERACCIÓN Y EL DIÁLOGO”

PROPÓSITOS:
General:
Promover espacios de encuentro para la comprensión de textos expositivos y la solución de
problemas matemáticos mediante la construcción colectiva y el diálogo reflexivo.
Específico:
Generar espacios de diálogo reflexivo propiciando la solución de problemas matemáticos y construcción del
aprendizaje.
7. MATERIALES
 Texto del rompecabezas del cuadrado
 Acertijo matemático
 Lectura sobre el teorema de Pitágoras
 10 hojas de papel para trabajar origami
 Tijeras
 Texto sobre semejanza de triángulos
 Problema que involucra la semejanza de triángulos
 25 hojas blancas
 5 sobres de manila respectivamente numerados de uno a cinco
 La disposición del aula con 5 mesas con 6 sillas cada una
8. PROPUESTA METODOLOGICA:

Primera sesión
Tiempo: 1 hora

Propósito didáctico: Propiciar la comprensión de textos y discursos expositivos mediante el aprendizaje
dialógico avivando espacios de encuentro para la construcción colectiva y el diálogo reflexivo.
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Momento 1

Duración: 10 minutos
Explicación de la dinámica, distribución de los grupos de forma heterogénea, forma de rotación de los
participantes y distribución de material.
El ambiente de aula está diseñado para trabajar en cinco grupos de cuatro a siete estudiantes cada uno,
los cuales deben pasar por cinco mesas donde desarrolla una actividad previamente preparada. En cada
mesa permanece un voluntario (padre de familia, profesor, exalumno, secretaria, bibliotecario,…)
promoviendo y orientando la participación de todos los estudiantes que pasen por la estación
Las actividades son programadas con diferente grado de dificultad de tal manera que todos los
estudiantes puedan interactuar. . (ver anexo 1)
Los últimos diez minutos son utilizados para diligenciar la pauta de evaluación del GI.
Momento 2
Duración: 75 minutos
Esta sesión de grupos interactivos se desarrolla con base en las lecturas, solución de problemas
matemáticos que involucran teorema de Pitágoras y semejanza de triángulos, solución de acertijos
matemáticos y ejercicios de modelación. Así pues, se propone en la primera actividad la lectura
dialógica del texto “rompecabezas del cuadrado”. El grupo debe reflexionar y responder a las consignas
planteadas. (Mesa uno)
La segunda sesión los estudiantes deben hacer una lectura dialógica de un acertijo matemático para
luego encontrar la solución. (Mesa dos).
En la tercera actividad los jóvenes deben hacer la lectura referente al teorema de Pitágoras para
solucionar triángulos rectángulos, luego se propone un problema el cual debe ser solucionado aplicando
dicho teorema. (Mesa tres).
En la cuarta estación los estudiantes trabajarán utilizando cuadrados de papel para demostrar que el
cuadrado que se forma de la diagonal de otro cuadrado tiene un área dos veces mayor. . (Mesa cuatro)
En la quinta estación los estudiantes realizan una lectura dialógica concerniente a la semejanza de
triángulos, luego de realizada la lectura proceden a dar solución a un problema planteado para utilizar
la semejanza de triángulos. (Mesa cinco).
Momento 3
Por último se hace una evaluación constructiva de la actividad, con la participación de todos los
integrantes del grupo y los voluntarios, igualmente se hace la retroalimentación de los problemas
planteados en la estrategia de los GI. Los estudiantes resuelven una pauta de evaluación, diseñada con
el fin de sistematizarla. Luego se hace las reflexiones sobre el desarrollo de la estrategia mediante una
tertulia pedagógica en donde participan los docentes que asumieron el papel de voluntarios.
Duración: 15 minutos
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ANEXO 1

MESA UNO
ROMPECABEZAS DEL CUADRADO
“Hace mucho tiempo, había un granjero cuya finca tenía forma cuadrada. Cada lado del cuadrado medía
exactamente cien pasos de largo. Un día llamó a la casa del granjero un hombre cansado, cubierto de
polvo, pidiendo algo de comer. El granjero, que era muy bondadoso, le ofreció un abundante almuerzo.
Una vez que hubo terminado de comer, el forastero dijo estas palabras: “Granjero, yo soy tu rey. Como
recompensa por tu bondad al ofrecerme comida, creyendo que yo no era sino un humilde extranjero, te
concedo que dobles la extensión de tu finca. Pero cuando hayas añadido el nuevo terreno, tu granja
deberá seguir teniendo la forma de un cuadrado.
El granjero se puso contentísimo, pues ahora podrá sembrar el doble de superficie. Sin pensarlo dos
veces, salió a medir su nuevo terreno para poder cercarlo. Pero enseguida se dio cuenta que había un
problema.
En un principio parecía fácil doblar su cuadrado de terreno. Parecía que, dado que cada lado del
cuadrado medía cien pasos de largo, cada lado del nuevo cuadrado habría de medir doscientos pasos de
largo, es decir, dos veces la longitud de los anteriores lados. Pero no resultó así. Haciendo que los
nuevos lados midieran doscientos pasos no se doblaba su finca, ¡se hacía cuatro veces mayor! Era, de
hecho, tan grande que contenía cuatro cuadrados, cada uno de cuyos lados medía cien pasos de largo”.
CONSIGNAS
1. ¿Por qué al doblar la longitud de los lados del cuadrado la superficie del terreno se hizo 4 veces mayor?
2. ¿Cómo podrían representar la situación anterior mediante un gráfico?
3. Si Ustedes fueran el granjero ¿Cómo harían para aumentar la superficie de la finca al doble, conservando
la forma de cuadrado? Represéntenlo mediante un gráfico.
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MESA DOS

CONSIGNA
Dialoguen acerca del acertijo y escriban la solución
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MESA TRES
EL TEOREMA DE PITÁGORAS
El teorema de Pitágoras tiene este nombre porque su demostración, sobre todo, es esfuerzo de la
mística escuela pitagórica. Anteriormente, en Mesopotamia y el Antiguo Egipto se conocían ternas de
valores que se correspondían con los lados de un triángulo rectángulo, y se utilizaban para resolver
problemas referentes a los citados triángulos, tal como se indica en algunas tablillas y papiros. Sin
embargo, no ha perdurado ningún documento que exponga teóricamente su relación. La pirámide de
Kefrén, datada en el siglo XXVI a. C., fue la primera gran pirámide que se construyó basándose en el
llamado triángulo sagrado egipcio, de proporciones 3-4-5.
El teorema de Pitágoras establece que en todo triángulo rectángulo, el cuadrado de la longitud de
la hipotenusa es igual a la suma de los cuadrados de las respectivas longitudes de los catetos . Es la
proposición más conocida, entre otras, de las que tienen nombre propio en los contenidos de la
matemática.
PROBLEMA
Una cometa está atada al suelo con un cordel de 200 metros de longitud. Cuando la cuerda está
totalmente tensa, la vertical de la cometa al suelo está a 160 metros del punto donde se ató la cometa.
CONSIGNAS
1. Represente la situación mediante un gráfico

2. Qué procedimiento harían para hallar la altura de la cometa en ese instante.

3. Determine la altura de la cometa.
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MESA CUATRO
PROBLEMA DE LOS CUADRADOS
1. Por grupos de dos estudiantes, tomen dos cuadrados de igual tamaño y diferente color.

2.
A uno de ellos divídalo en dos partes iguales por la diagonal.
Cada triángulo rectángulo lo divide nuevamente en dos nuevos
triángulos congruentes.
3. Coloquen los cuatro triángulos pequeños cada uno en un lado del cuadrado grande.

4.
5.
6.
7.

¿Cómo es el área del nuevo cuadrado?
Compare el área del cuadrado inicial con el área del nuevo cuadrado.
Compare la longitud de la diagonal del cuadrado inicial con la longitud del lado del cuadrado final.
¿Qué clase de ángulos se forman cuando se encuentran las dos diagonales del cuadrado inicial?
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MESA CINCO
SEMEJANZA DE TRIÁNGULOS
Es la variación en tamaño entre dos objetos o cuerpos pero sus formas son idénticas. Se dice que dos
figuras geométricas son semejantes si tienen la misma forma pero sus tamaños son diferentes. Por
ejemplo, dos mapas a escalas distintas son semejantes, pues la forma del o los contenidos no cambia,
pero si el tamaño.
Una semejanza es la composición de una materia (una rotación y una posible reflexión o simetría axial)
con una homotecia. En la semejanza se puede cambiar el tamaño y la orientación de una figura pero no
se altera su forma.
Por lo tanto, dos triángulos son semejantes si tienen similar forma.
En el caso del triángulo, la forma sólo depende de sus ángulos (no así en el caso de un rectángulo, por
ejemplo, donde uno de sus ángulos es recto pero cuya forma puede ser más o menos alargada, es decir
que depende del cociente base / altura).
Se puede simplificar así la definición: dos triángulos son semejantes si sus ángulos son iguales dos a
dos.
PROBLEMA
José Alberto, necesita saber con exactitud la altura del árbol. Para ello toma un trozo de madera de 1,5
m. de longitud, lo coloca verticalmente junto al árbol de tal manera que se pueda medir la longitud de
la sombra proyectada tanto del árbol como del madero (como se muestra en la figura).
CONSIGNAS
1. Dialoguen si los triángulos son semejantes o no.
2. Utilizando la proporcionalidad de la semejanza
de triángulos, José Alberto podrá hallar la altura
del árbol y cómo lo hará.
3. Si se puede hallar ¿cuál será la altura del árbol?
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10. DESPUÈS DEL TALLER: Sistematización y análisis de los resultados del taller.
PROPUESTA PARA LA PLANEACIÓN Y PRESENTACIÓN DEL TALLER3

9. Nombre del taller: SOÑANDO CON UN MUNDO MEJOR

10. Nombre del profesor (en formación y en ejercicio): Grupo de investigación Sui

Generis. Maestría en docencia. Universidad de la Salle4

11. Grado al que está dirigido el taller: décimo

12. Fechas y hora prevista:

13. Lugar previsto: El Paraíso, aula 21.

14. INTRODUCCION:

La lectura dialógica es imprescindible para adquirir el conocimiento por medio de la interacción
entre pares, por esta razón uno de los objetivos primordiales de la escuela es precisamente el enseñar a
leer comprensivamente utilizando diversidad de técnicas y estrategias para tal fin. La lectura dialógica
es un proceso que cobra cada vez mayor relevancia y no solo en el mundo académico, de hecho algunos
teóricos e investigadores coinciden al señalar que ésta es incluso una herramienta vital que favorece
notablemente a quienes la adquieren. En tal sentido Solé (2009) manifiesta que la lectura es necesaria
incluso para desempeñarse adecuadamente en las sociedades letradas, generando desventajas en quienes
no hayan logrado ese aprendizaje. Es así, como en el escenario de la educación dialógica se han
estructurado diversas estrategias que tienen como soporte los planteamientos de Freire, Habermas,
Flecha, entre otros; estas estrategias se fundan además, en los siete principios dialógicos y apuntan a la
consolidación de las comunidades de aprendizaje, partiendo de reconocer las potencialidades del
entorno de cada institución educativa.
En tal sentido, se reconoce a los grupos interactivos, como una estrategia dialógica que favorece la
participación de los estudiantes y transforma las relaciones entre maestro y estudiante. De acuerdo con
Elboj, Valls y otros (2006, p. 93) “Los grupos interactivos son grupos heterogéneos formados por 4 ó 5
3

Esta propuesta de Taller fue diseñada por Patricia Novoa y Yolima Gutiérrez para la planeación de los Talleres de Lectura y Escritura y
Literatura de la Escuela Normal Superior Distrital María Montessori.
4

Grupo de investigación Sui Generis. Maestría en Docencia. Universidad de La Salle
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niños y niñas tanto en cuestión de género como nivel de aprendizaje y origen cultural. Se preparan
actividades de 20 minutos de duración, lo que permite mantener el nivel de atención y la motivación.
Las actividades realizadas en cada grupo están tutorizadas por una persona adulta, voluntarias y
voluntarios de la comunidad que, en numerosas ocasiones, son familiares. Las personas que atienden a
los grupos pueden seguir con mayor atención el desarrollo del trabajo de cada uno de los niños y niñas,
identificar las dificultades y fomentar que los mismos niños y niñas lleguen a resolverlas ayudándose
mutuamente.”
Con el desarrollo de los grupos interactivos se pretende lograr la transformación dentro del aula, esta
estrategia se funda principalmente en la interacción entre personas. Parafraseando a Elboj y Oliver
(2003, p. 99) al fortalecer las intervenciones en el aula con personas de profesiones diferentes y
múltiples agentes sociales y culturales, se puede elevar al máximo las expectativas de aprendizaje en
los estudiantes.
En consecuencia, los grupos interactivos se convierten en papel fundamental para asegurar el
aprendizaje dialógico en las comunidades de aprendizaje, tal como lo describe Habermas (1987)
refiriéndose a la necesidad de comunicación: “todos somos capaces de comunicar y generar acciones,
así mismo poseemos habilidades comunicativas que permiten comunicarnos y actuar en nuestro
entorno” es por esto que los centros educativos se proponen retos y en la actualidad uno de ellos es que
todos los estudiantes aprendan y logren sus metas en el escenario de la escuela sin desconocer que las
aulas son heterogéneas, en este contexto la estrategia de grupos interactivos persiguen una educación
de todos y para todos como señala Odina M, Buitago M y Alcalde A. (Ala de innovación educativa
Núm. 131)
“en los grupos interactivos cada niño y cada niña de un grupo consideran un objeto propio el éxito
en el aprendizaje de todo su grupo. En él ve que hay gente de diferentes condiciones dispuestas a
ayudarles. Alumnado y familias van progresivamente adhiriéndose al proyecto comunitario de
aprendizaje y olvidando los problemas de conflicto y disciplina. Estos objetivos no pueden
lograrse con dinámicas guiadas exclusivamente por personas expertas: requieren el apoyo
entusiasta y la colaboración de toda la comunidad”.
Vale la pena destacar los organizadores gráficos como herramienta valiosa para el trabajo en
grupo en este taller.
15. PROPÓSITOS:
General:


Cualificar las prácticas de lectura de textos expositivos orientados por los docentes.

Especifico:


Propiciar la comprensión de textos y discursos expositivos mediante el aprendizaje dialógico
avivando espacios de encuentro para la construcción colectiva y el diálogo reflexivo.

16. MATERIALES
 Copia de una imagen
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Copia de diagrama de comparación y contraste
Copia del texto “Organización política”
5 copias de un ejemplo de mapa conceptual
5 copias de un posible mapa conceptual incompleto
Un video sobre el capitalismo con su respectivo pc con sonido adecuado
Copia de un ejemplo de diagrama de secuencia cronológica
Un PowerPoint con una serie de caricaturas y un PC para su presentación
Copia de un ejemplo de diagrama causa efecto
Video de la canción “Desapariciones” de Maná y un PC para su reproducción
25 hojas blancas
5 sobres de manila respectivamente numerados de uno a cinco
La disposición del aula con 5 mesas con 6 sillas cada una

17. PROPUESTA METODOLOGICA:

Primera sesión
Tiempo: 1 hora

Propósito didáctico: Propiciar la comprensión de textos y discursos expositivos mediante el aprendizaje
dialógico avivando espacios de encuentro para la construcción colectiva y el diálogo reflexivo.

Momento 1

Duración: 10 minutos
Explicación de la dinámica, distribución de los grupos, forma de rotación de los participantes y
distribución de material.
El ambiente de aula está diseñado para trabajar en cinco grupos de cuatro a siete estudiantes cada uno,
los cuales deben pasar por cinco mesas donde desarrolla una actividad previamente preparada. En cada
mesa permanece un voluntario (padre de familia, profesor, exalumno, secretaria, bibliotecario,…)
promoviendo y orientando la participación de todos los estudiantes que pasen por la estación. ( ver
anexo 1)
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Momento 2

Duración: 75 minutos
Esta primera sesión de grupos interactivos se desarrolla con base en una lectura de un texto
expositivo relacionando la situación sociopolítica del país. Así pues, se propone en la primera actividad
la lectura dialógica de un texto discontinuo (imagen), concerniente con las elecciones que se realizan
en todo el país. El grupo debe analizar la imagen y discutir sobre la relación de los elementos de la
imagen con la situación real que se vive en Colombia, luego elaboran un diagrama de comparación y
contraste a partir de la discusión anterior. (Mesa uno)
La segunda sesión los estudiantes deben hacer una lectura dialógica texto continuo “Organización
política”, con esta lectura los estudiantes deben identificar los aspectos conocidos y luego completar
un mapa conceptual propuesto para la comprensión del texto (Mesa dos).
En la tercera actividad los jóvenes deben hacer una lectura de un video “El capitalismo” identificar
los aspectos desconocidos y con base en éste realizarán una secuencia cronológica (Mesa tres).
En la cuarta estación los estudiantes realizan una lectura dialógica de texto discontinuo de una serie
de caricaturas relacionadas con el sistema de salud en Colombia, cada estudiante da a conocer su punto
de vista sobre las caricaturas de las diapositivas y luego con esta información elaborarán un diagrama
de causa efecto, también le darán un título acorde con la realidad mostrada en las diapositivas (Mesa
cuatro).
En la quinta estación los estudiantes harán una lectura dialógica crítica de texto discontinuo
observando un video de la canción “Desapariciones” cada estudiante expresa su postura crítica sobre
alguna de las situaciones que plantea la canción, luego tomarán una estrofa y redactarán otra dándole
un sentido contrario (Mesa cinco).
Por último se hace una evaluación constructiva de la actividad con la participación de todos los
integrantes del grupo, con el fin de destacar los aciertos y mejorar los aspectos que lo ameritan.. Para
tal fin, los estudiantes resuelven una pauta de evaluación, diseñada con el fin de sistematizarla.
Por último se hace las reflexiones sobre el desarrollo de la estrategia mediante una tertulia
pedagógica en donde participan los docentes que asumieron el papel de voluntarios.
Momento 3
Duración: 15 minutos
Evaluación del taller, por medio de rejillas de evaluación los estudiantes y docentes que hacían el papel
de voluntarios, diligencian cada rejilla y los resultados de dan a conocer en la siguiente tertulia
pedagógica.
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ANEXO 1
MESA UNO
Lectura dialógica de texto discontinuo (imagen).
CONSIGNA

1. Analicen la imagen y discutan sobre cómo se relacionan sus elementos con las elecciones que se
avecinan en Colombia.

2. Elaboren un diagrama de comparación y contraste a partir de la discusión anterior. Para ello, observen
el ejemplo de diagrama de comparación y contraste.
EJEMPLO DE DIAGRAMA DE COMPARACION Y CONTRASTE
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MESA DOS
Lectura dialógica texto continuo
CONSIGNA
1. Lean texto titulaodo: “Organización política e identifiquen los aspectos que ya conocen.

2. Completen el mapa conceptual propuesto para comprender este texto.

EJEMPLO DE MAPA CONCEPTUAL

ORGANIZACIÓN POLITICA
Tanto la política como la economía son dos aspectos que afectan indiscutiblemente la vida diaria de las
personas. Los acontecimientos que vemos diariamente se conectan de una u otra forma al intercambio
comercial de bienes y servicios (hechos económicos), o a la relación y construcción de una sociedad
partiendo desde los bienes comunes (hechos políticos).
Formas de organización del poder político
El gobierno de la sociedad y las distintas comunidades ha evolucionado al ritmo de los intereses y deseos
de la humanidad, presentándose de distintas formas según las civilizaciones, sus necesidades, formas
de pensar e intereses. Entre las formas de organización política se pueden destacar.
Monarquía absoluta: En este sistema de gobierno las funciones de la organización social son
desempeñadas por el monarca o rey, las leyes y normas de la sociedad están basadas en cumplir la
voluntad del gobernante.
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República democrática: surgió de la revolución francesa, avanzando hasta las elecciones populares y
las ramas del poder público (ejecutivo, legislativo y judicial). Cuando la instauración de las repúblicas
tiene relación con el socialismo se habla de repúblicas populares, socialistas o revolucionarias.
República Teocrática: es una forma de gobierno en la que el Estado ejerce el poder político en nombre
de un credo religioso, como sucede en los países árabes.
Dictadura: en este tipo de gobierno se invalida el poder legislativo del parlamento, el grupo gobernante
imparte la justicia sin tener en cuenta las normas y los derechos fundamentales.
La democracia
Esta palabra tiene origen en Grecia derivada de demos (pueblo) y cratos (gobierno), es decir, significa
literalmente gobierno del pueblo.
Es importante ampliar esta visión de la democracia es el reconocimiento de los derechos y las garantías
para ejercerlos como ciudadanos. Por esta razón cuando los gobernantes del Estado y las instituciones
no pueden asegurar el cumplimiento de los derechos de sus ciudadanos esta forma de gobierno es una
democracia inacabada que tiene mucho por mejorar o simplemente termina siendo un eufemismo.
Para afianzar la democracia es necesario formar personas capaces de:
1.
Respeto hacia las personas promoviendo la dignidad humana y el ejercicio de los derechos
humanos.
2. Tolerancia y comprensión hacia las ideas delos demás, aunque sean diferentes o se opongan a lo
que pensamos.
3. Aceptación de las decisiones tomadas por las mayorías.
Organización del Estado en Colombia: "Colombia es un Estado social de derecho, organizado en
forma de república unitaria, descentralizada, con autonomía de sus entidades territoriales, democrática,
participativa y pluralista, fundada en el respeto de la dignidad humana, en el trabajo y la solidaridad de
las personas que la integran y en la prevalencia del interés general". Art. 1. CP. Así mismo el Estado
colombiano está organizado con base en la división de poderes: Rama Ejecutiva (Presidente,
Vicepresidente, ministros, etc.), Rama Judicial (Corte Constitucional, Corte Suprema de Justicia,
Consejo Superior de la Judicatura, Consejo de Estado y Fiscalía) y Rama Legislativa (Senado de la
República y Cámara de Representantes).

MAPA CONCEPTUAL PARA COMPLETAR
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Formas de
Organización del
Poder Político

Monarquía Absoluta

República
Democrática

República Teocrática

Funciones de la
organización social
son desempeñadas
por

Surgió después de la
Rev. Francesa.

El Estado ejercer el
poder en nombre de

Se basa en:

Y las normas de la
sociedad están
basadas en:

En Colombia se
presenta la división
de poderes así:
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MESA TRES
Lectura dialógica de texto discontinuo (video).
CONSIGNAS
1. Observen atentamente el video obsolescencia o capitalismo e identifiquen los aspectos desconocidos.

2.

Elaboren un diagrama de secuencia cronológica a partir del video visto. Para ello, observen el ejemplo
de diagrama de secuencia cronológica.

EJEMPLO DE DIAGRAMA DE SECUENCIA CRONOLOGICA
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MESA CUATRO
Lectura dialógica texto discontinuo (caricatura)

1.

Observen y den su punto de vista sobre las caricaturas presentadas en el PowerPoint.

2. Completen el diagrama de causa efecto y denle un título acorde con la realidad que presentan las
diapositivas.

EJEMPLO DE DIAGRAMA CAUSA EFECTO
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MESA CINCO
Lectura dialógica crítica

CONSIGNA

1. Escuchen la canción “Desapariciones” de Maná y cada uno exprese una postura crítica sobre
alguna de las situaciones que plantea.

2. En la tabla de comparación escriban una de las estrofas que más les llamen la atención y al frente
elaboren otra dándole un sentido contrario.

DESAPARICIONES5

Que alguien me diga si ha visto a mi esposo-, preguntaba la doña; se
llama Ernesto X; tiene 40 años, trabaja de celador en un negocio de
carros. Llevaba camisa oscura y pantalón claro. Salió anteanoche y no
ha regresado; no sé qué pensar. Esto antes nunca me había pasado.
Llevo tres días buscando a mi hermana, se llama Altagracia, igual
que la abuela. Salió del trabajo pa' la escuela. Tenía puestos unos
jeans y una camisa blanca. No ha sido el novio. El tipo está en su
casa. No saben de ella en la PSN, ni en el Hospital.
Que alguien me diga si ha visto a mi hijo. Es estudiante de
Pre Medicina. Se llama Agustín. Es un buen muchacho. A veces es
terco cuando opina. Lo han detenido. No sé qué fuerza. Pantalón
blanco, camisa a rayas. Pasó anteayer.
Clara Quiñones se llama mi madre. Es un alma de Dios, no se mete
con nadie. Y se la han llevado de testigo, por un asunto que es no más
conmigo. Y fuí a entregarme, hoy por la tarde y ahora no saben quién
se la llevó del cuartel.
Anoche escuché varias explosiones. Tiros de escopeta y de revólveres.
Carros acelerados, frenos, gritos. Eco de botas en la calle. Toques de
puerta. Quejas. Por Dioses. Platos rotos. Estaban dando la telenovela.
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Por eso nadie miró pa' fuera.
¿Adónde van los desaparecidos?
Busca en el agua y en los matorrales.
¿Y por qué es que se desaparecen?
Porque no todos somos iguales.
¿Y cuándo vuelve el desaparecido?
Cada vez que los trae el pensamiento.
¿Cómo se le habla al desaparecido?
Con la emoción apretando por dentro.

